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ABSTRAK

Kajian i bertujuan untuk menentukan tahap keperiuan guru-guru fizik dari segi
penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar. Pengajaran berpusatkan pelajar yang
dibincangkan dalam kajian ini ialah pengajaran secara inkuiri, secara koperatif dan
penggunaan komputer. Sampel kajian adalah terdiri daripada guru-guru MRSM
Bahagian Selatan seramai 34 orang. Kajian in1 merupakan saty kajian tinjauan dengan
menggunakan borang soal selidik. Instrumen kajian menggunakan soalan soal selidik
dengan 5 skala likert dengan pekali kebolehpercayaan Cronbach Alpha antara 0.7992
dan 0.9959. Analisis soal selidik mendapati tahap keperluan peningkatan pengetahuan
1s1 kandungan mata pelajaran guru fizik MRSM Bahagian Selatan berada pada tahap
rendah. Ini dapat dilihat pada nilai min 1.91. Tahap keperluan penguasaan pengajaran
inkuiri, koperatif dan penggunaan komputer pula berada pada tahap sederhana iaitu
pada nilar min 2.98 (inkuiri), 3.02 (koperatif) dan 2.83 (penggunaan komputer).
Dapatan menunjukkan terdapat perbezaan min yang signifikan bagj keperluan
penguasaan pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan penguasaan penggunaan
komputer dalam pengajaran antara guru lelaki dan guru perempuan. Manakala tidak
terdapat perbezaan dari segi tahap keperluan penguasaan pengetahuan isi kandungan
mata pelajaran dan penguasaan pengajaran berpus pelajar  berdasarkan
pengalaman mengajar fizik. Kajian mengsyorkan sat % latihan atau bengkel
vang tersusun dan komprehensit dilaksanakan di peri aktab atau MARA untuk
menambahkan penguasaan pengajaran berpusatka afar oleh guru-guru.



ASTUDY ON THE NEEDS LEVEL OF PIIVYSICS TEACHERS ON
STUDENTS - CENTRED TEACHING.

ABSTRACT

This study is to determine the level of needs of Physics teachers to master students-
centred teaching. The methods used in students-centred teaching were Inquiry,
cooperative and computer as the tool in teaching. The sample of this study consists of
thirty-four MRSM Physics Teachers from the southern region. Questionnaires were
used in the collection of the data. These questionnaires used five point likert-scale
with reliability coefficient ranges from 0.7992 to 0.9959 using Cronbach Alpha
method. The analysis showed the needs level of Physics content knowledge was at the
low level. It is shown through the mean value of 1.91. However, the level of needs in
using students-centred teaching was at moderate level at the mean value of 2.98 for
inquiry, 3.02 for cooperative and 2.83 for using the computer. The result showed there
is significant difference in mean value on the needs levelgaf content knowledge of
Physics subject and computer usage in teaching betwe \%\and female teachers.
There are no difference in the level of content knoQ@g of Physics subject and
students-centred teaching base on past-experience adhing. The research proposes
an organized and comprehensive training progra r‘%oe held at college or MARA
d.

level as to upgrade the students-centred teachi
0%\
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BAB 1
PENGENAILAN

1.1 PENDAHULUAN

Kajian tentang keperfuan guru fizik dari segi per@iin 1s1 kandungan mata
pelajaran dan pendckatan pengajaran bcrpusatkan?{g
MRSM perlu dijalankan untuk mempertingkatka u

dalam pengajaran fizik di
pengajaran guru-guru {izik ke
arah mencapai wawasan 2020. Pembelgjardn yang berpusatkan pelajar  akan

%ran di dalam kelas akan lebih aktif dan

menyebabkan proses pengajaran dan
lebth efektif. Menurut Subahan (1 \ endekatan yang lebih baik adalah dengan

menggalakkan mund dengan megtperoleh pengetahuan melalui aktiviti dengan

imengerjakan sesuatu tugasan belajaran. Melalui cara ini murid dapat mempelajari
fakta, konsep, prinsip I sains serta kaedah dan amalan untuk menemui dan
menyelesai masalah. Justeru. menyebabkan proses pembelajaran berjalan dengan

lancar dan berkesan serta akan melahirkan pelajar yang celik tizik dan boleh
mengaplikasikan konsep asas fizik ke peringkat yang lebih tinggi dan dalam
kehidupan scharian. Dalam bab ini memberi penerangan mengenai kajian yang akan
dijalankan merangkumi latar belakang kajian, pernyataan masalah, kepentingan kajian,
limitast kajian, tujuan kajian, objektif kajian, persoalan kajian, kerangka konseptual

kajian dan definisi operasional.



1.2 LATAR BELAKANG KAJIAN

Matlamat Wawasan 2020 cabaran yang keenam 1aitu untuk mewujudkan masyarakat
saintifik dan progresif, mempunyai daya cipta tinggi dan memandang ke depan, yang
bukan sahaja menjadi pengguna teknologi tetapi juga menyumbang kepada tamadun
sains dan teknologi masa depan, adalah bertujuan untuk memjadikan kehidupan rakyat
Malaysia lebih bahagia, boleh mempertahankan maruah bangsa dan bagi
menghindarkan diri daripada ditindas oleh bangsa-bangsa lain. Bagi mencapai
matlamat ini memerlukan penglibatan semua peringkat lapisan masyarakat
terutamanya generasi muda. Justeru, untuk mempersiapkan generasi muda ke arah

pembentukan masyarakat 2020, pendidikan amnya dan Pendidikan Sains khususnya

adalah merupakan salah satu agen formal yang boleh me tuk masyarakat seperti
yang dinyatakan dalam wawasan tadi. Q
Pendidikan Sains yang diinginkan a pendidikan yang berlandaskan

Falsafah Pendidikan Sains Negara yang selar. ngan Falsafah Pendidikan Negara,
iaitu *

Pendidikan Sains di Mala ’%rtujuan untuk memupuk budaya Sains dan
Teknologi dengan memberiNumpuan kepada perkembangan individu yang
kompetitif, dinamik%;gkas dan berdaya tahan serta dapal menguasai ilmu
sains dan keter r@n teknologi (KPM 2001)

Justeru, Kementeri Péndidikan telah membuat semakan semula Kurikulum
Bersepadu Sekolah Menengah (KBSM) untuk matapelajaran sains bagi membuat
beberapa penyesuaian terutamanya kepada pendekatan pengajaran dan pembelajaran.
Perubahan kurikulum telah dibuat pada isi kandungan, objektif dan pedekatan
pengajaran (Subahan 1999). Di mana proses pemerolehan pengetahuan dan
penguasaan kemahiran melalui pengajaran dan pembelajaran lebih dibeni penekanan.

Proses pemerolehan pengetahuan ini akan berkesan jika guru mempunyai pengetahuan

tentang isi kandungan matapelajaran dan penguasaan pendekatan pengajaran



berpusatkan pelajar yang baik. Justcru akan dapat mencrapkan kemahiran berfikir,
mengoperasikan  kemahiran proses dan mengaplikasikan  kemahiran  manipulatif
disamping pembentukan sikap sainufik dan nilai-nilai murni ke dalam diri pelajar

dengan optimum seterusnya akan merealisasikan Falsatah Pendidikan Sains.

Penggabungjalinan komponen-komponen kemahiran im di dalam proses
pengajaran dan pembelajaran bukanlah suatu perkara yang mudah. Di dalam
Kurikulum Bersepadu Sekolah Menengah (KBSM) pelbagai kaedah pendekatan
pengajaran telah diperkenalkan untuk melibatkan pelajar secara aktif bagi menjamin
perkembangan potensi dan kebolehan pelajar yang pelbagai. Antara pendekatan yang
boleh digunakan 1alah seperti secara inkuiri, secara koperatif dan penggunaan
komputer dalam pengajaran. Kementerian Pendidikan Malaysia (2001), melalui
pendekatan-pendekatan ini kemahiran-kemahiran, sikap saiptifik dan nilai-nilai murm
boleh diterap kepada pelajar dengan lebih maksim a.%?ru, pelajar akan dapat
menggarap tlmu pengetahuan yang diterima @

e

mengaplikasikannya dalam kehidupan mere nurut Zahara et. al (1999),
sekiranva guru mementingkan pengajaran ya mberi latihan kepada pelajar untuk

alam persekolahan dan menjejak alaf

minda mereka dan dapat

berfikir, maka apabila pelajar mening

% Xana berkebolehan dan berinisiatif dalam

baru, mereka akan rasa lebih y
menyelesatkan masalah dan beffpki dengan kritis dan kreattf. Latihan berfikir im

adalah asas bagi kehidu%er na pelajar-pelajar telah dilatth dalam suasana
r

pembelajaran berpusat ar@a

Matapelajaran fizik adalah salah satu cabang pendidikan samns. Untuk
memastikan proses pengajaran fizik menjadi lebih menarik maka strategi pengajaran
sccara menimba ilmu perlu dilaksanakan oleh guru-guru fizik. Justeru, satu kajian
terhadap guru fizik perlu dilakukan untuk mengenalpasti keperluan mereka tentang isi
kandungan matapelajaran dan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar dalam

proses pengajaran mata pelajaran fizik.



1.3 PERNYATAAN MASALAH

Masyarakat saintifik dan progresif yang mempunyai daya cipta tinggi tidak dapat
dijelmakan jika generasi muda tidak berminat mempelajari matapelajaran sains.
Fenomena ini wujud kerana kebanyakkan pelajar mempunyai tanggapan awal bahawa
matapelajaran sains adalah mata pelajaran yang susah. Matapelajaran fizik adalah
salah satu cabang matapelajaran sains selain kimia dan biologi. Tanggapan awal ini
akan menyebabkan pelajar kurang tumpuan dan kurang bermotivasi untuk
mempelajan pelajaran fizik. Keadaan ini akan menyebabkan mereka tidak memahamij
konsep asas fizik dengan baik dan seterusnya tidak mampu untuk mengaplikasikan apa

yang dipelajari ke peringkat yang lebih tinggi dan seterusnya ke dalam kehidupan

seharian mereka. ?\
e

Shaharom Noordin (1994) mendapati pelaja '%gitu lemah dalam konsep
bagi sesuatu tajuk. Konsep dalam fizik kebanyak begitu abstrak. Oleh itu guru-
guru menghadapi kesukaran untuk menerangkan” sesuatu konsep secara teori dan
memberikan gambaran mental kepadd jar. Ramai guru mendapati bahawa
“penerangan 1dea-idea fizik secar ’§’ adalah yang paling susah kerana fizik
merupakan matapelajaran yang rak (Subahan, 1999). Pelajar sukar untuk
menerima dan memahami W sains jika dibandingkan dengan konsep-konsep
dalam matapelajaran yagg . Menurut Mohamad Shaiedi (1999) terdapat pelajar
vang mengahadapi ma§alah untuk membuat gambaran mental atau membayangkan
bagaimana proses sinar-x berlaku. Hal ini adalah kerana proses penghasilan sinar-x
merupakan satu proses vang kompleks dan tidak dapat dilihat dengan mata kasar. Ini
menimbulkan sedikit kesukaran kepada guru untuk menerangkannya kepada pelajar-
pelajar terutamanya yang tidak berupaya membuat visualisasi mental untuk
membayangkan dan seterusnya memahami proses tersebut. Hal ini menyebabkan

pelajar lebih cenderung untuk meghafal fakta-fakta fizik dibandingkan dengan
memahaminya. Menurut Irving, 1985 (dalam Adnan dan Chew, 2000) sebahagian



besar pelajar hanya menghafal fakta tetapt tidak dapat memberi interpretasi terbadap
operasional fakta dalam pelbagai kurikulum yang sepatutnya dilihat bahawa ilmu itu

bersifat interaktif

Sekiranya konsep fizik tidak dapat difahami dengan jelas pada peringkat awal
lagi, maka akan menimbulkan tanggapan negatif kepada pelajar terhadap fizik dan
akan menurunkan motivasi pelajar untuk meneruskan pembelajaran fizik ke peringkat
seterusnya. Tetapi jika konsep asas ini dapat difahami dengan baik maka ianya akan
mendorong pelajar untuk terus mempelajari fizik dan dapat menolong pelajar dalam
menyelesaitkan masalah-masalah fizik yang lebth sukar seterusnya mempertingkatkan
pencapalan mereka dalam matapelajaran tersebut. Kenyataan ini di sokong oleh Tang
Howe Eng, 1999 ( dalam Mohd Izham et. al. 2001) yang menyatakan para pelajar kini
semakin kurang meminati sains dan keadaan ini sememangnya membert kesan

terhadap pencapaian prestasi mereka dalam matapelajaramter§ebut.

Evaluation of Educational Achievement (IE ang melibatkan 38 buah negara

Satu kajian yang telah dianjurkan oleh * eQntemational Association for the
Y

terimasuk Malaysia. Kajian i1 yang telah birkan kepada pelajar-pelajar tingkatan
2 pada bulan Oktober 1998 menda At apaian pelajar dalam matapelajaran sains
di Malaysta menduduki tempat K anakala negara jiran iaitu Singapura berada di

tempat ke-2. (Azmi Zakari@ 2000). Keputusan ini menunjukkan pencapaian
sains pelajar di Malaysia j tinggalan jika dibandingkan dengan negara jiran 1aitu
Singapura. Daripada atan kajian i juga menunjukkan bahawa sebanyak 53%
pelajar Malaysia menyatakan penekanan guru adalah sederhana terhadap cara
penaakulan dan penyelesatan masalah sains. Manakala sebanyak 53% juga
menyatakan guru memberi penekanan kepada kaedah eksperimen. Secara keseluruhan,
hasil dapatan kajian mendapati bahawa guru-guru sains di Malaysia kurang bersedia
untuk mengajar topik-topik sains berbanding di peringkat antarabangsa. Aktiviti yang

kerap dilakukan adalah guru menunjukkan cara menyelesaikan masalah 1aitu

sebanyak 89%. Sebanyak 87% menyatakan dua kaedah penyampaian guru di Malaysia



yang kerap digunakan ialah menggunakan papan hitam dan masih lagl berpusatkan
guru. Int menunjukikan pencapaian sains pelajar adalah amat berkait rapat dengan cara
pengajaran guru. Menurut Subahan (1999), kaedah pengajaran sains di Malaysia
masth bersifat tradisi yang mengutamakan pengajaran berpusatkan guru. Kegiatan
pembelajarannya pula biasanya menekan pengetahuan fakta untuk lulus peperiksaan
dan menggalakkan penerimaan maklumat secara pasif. Rohana Man (2001)
melaporkan, Profesor Datuk Dr. Isahak Harun menyatakan bahawa guru terlalu
mengikut huraian sukatan pelajaran yang telah diseragamkan schingga tidak
mengambil kira keperluan pelajar yang pelbagai kebolehan dan kaedah yang
digunakan kadangkala menyusahkan murid untuk memahami dan belajar dengan

cepat.

Tanggapan negatif pelajar terhadap mata pelajar r?ﬁk boleh dilenyapkan
seterusnya dapat menimbulkan minat mereka jika gu ran kreatif dan inovatif.
Justeru, guru perlu melaksanakan proses peng dengan baik dan dapat
menimbulkan keseronokkan semasa proses an dan pembelajaran di dalam
kelas. Proses pembelajaran yang sebegimi bo¥eh berlaku jika guru mempunyai
pengetahuan ist kandungan mata pela ’&1 penguasaan kepada beberapa kaedah
pendekatan pengajaran dan berpeng n luas. Subahan (1999) menyatakan selain

1s1 kandungan yang mantap perlu dimiliki oleh

daripada memberi pendedahan k s tentang kandungan kurikulum serta latihan
pengalaman mengajar, pe XLm

para guru sains untuk m tkan kandungan kurikulum dapat dilaksanakan dengan

berjaya. Penguasaan kandungan vyang mantap adalah penguasaan dari segi
pengetahuan 1st kandungan matapelajaran dan kaedah yang digunakan didalam
pengajaran. Pengajaran yang efektif ini akan menyebabkan pelajar memahami konsep
asas, memikirkan serta menggunakan hukum-hukum dan fenomena-fenomena fizik
untuk menyelesaikan masalah pembelajaran fizik di peringkat sekolah menengah dan

seterusnya di peringkat pengajian tinggi.



~i

Cochran (1997) pula menvatakan proses pengajaran adalah satu proses vang
unik di mana salah satu dari tujuannya talah guru perlu memindahkan pengetahuan 1si
Kandungan kepada  pelajar. Justeru  untuk  mempastikan  proses  pemindahan
pengetahuain beilaku acngan berkesan maka guru perlu mengena]pasti apakah
keperluan mereka untuk mielaksanakan pengajaran yang lebih efektif. Menurut Rashidi
Azizan (1996) walau apapun kaedah pengajaran yang dipilih, penglibatan pelajar
sccara aktif perlu diberi keutamaan. Strategi pengajaran dan pembelajaran sains secara
menimba dan meneroka pengalaman sendiri akan dapat melahirkan pelajar yang
memahamt kejadian alaim sekeliling kerana mereka boleh menghubungkaitkan antara

fakta dan konsep yang di dapati dengan ilmu yang sedia ada serta mengaplikasikan

ilmu yang di dapati dalam kehidupan seharian.

Mengikut laporan Feynman, R. (1995) dalam National Science Education
Standards, Pendidikan Sains di Amerika memerlukan ¢perubahan yang besar.
Pengajaran dan pembelajaran sains adalah me n satu proses vang aktif

Pembelajaran sains adalah merupakan sesuatu yang p€lajar dapati daripada melakukan

aktiviti dan bukan sesuatu yang dilakukan k mereka. Aktiviti “hands-on’ tidak
mencukupt malah pelajar mesti menda%wngalaman melalui ‘minds-on’ Pelajar
perlu belajar berbagai kemahira ¢

\ 1 pemerhatian, membuat inferens dan
mengeksperimen. Oleh itu in adalah merupakan pusat pembelajaran sains.
Apabila menggunakan inkuigl Eelaj r akan menerangkan objek dan kejadian, menyoal

soalan, membuat peneran engujt setiap penjelasan dengan pengetahuan saintifik

semasa dan menghu wdea mereka dengan yang lain. Menurut Huraian Sukatan

Pelajaran  Baru di alaysia, Strategi  Pengajaran  Pembelajaran  Sains  yang
menggunakan pendekatan pengajaran secara inkuirt mendapati pelajar perlu mencarni
maklumat, menyoal dan menyiasat sesuatu fenomena yang berlaku di sekeliling.
Kaedah 1ni dilakukan melalur aktiviti eksperimen, projek, perbincangan, simulasi dan
lawatan. Berdasarkan hasil inkuiri pelajar menggunakan kemahiran berfikir untuk

membuat kesimpulan sendiri serta menemui konsep dan prinsip utama sains.

Pendekatan ini akan membolehkan pelajar mendapat maklumat secara meneroka dan



maklumat itu ditahami dengan lebih mendalam seterusnya dapat diaplikasikan dalam
kehidupan mereka. Guru berperanan sebagai pembimbing kepada pelajar disepanjang

kaedah pembelajaran i (KPM, 2001).

Oleh itu untuk melahirkan pelajar yang celik fizik dan boleh mengaplikasikan
konsep fizik dalam kehidupan seharian mereka seterusnya merealisasikan masyarakat
2020, maka guru sebagai agen penyampat maklumat harus mempunyai pengetahuan
isi kandungan matapelajaran fizik yang mendalam dan menguasal pengetahuan dan
kemahiran terhadap beberapa kacdah pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar.
Kaedah pengajaran perlu ditukar daripada berpusatkan guru kepada berpusatkan
pelajar kerana dapatan pengetahuan yang dibina oleh pelajar sendiri adalah lebih
berkesan kepada pelajar. Dalam menyediakan generasi akan datang, para pendidik
tidak dapat mengelak daripada kewujudan dunia gl isasi. Justeru, untuk
mempersiapkan generasi yang bakal berhadapan den %tanpa sempadan ini,
maka guru juga perlu mempunyai kemahiran ten nggunaan komputer dalam

pengajaran. Salleh Hassan (1997) berpenda@ wa perkembangan pantas arus

teknologi komputer dan media elektronik da era globalisasi in1 akan menjadi

sebahagian daripada cabaran dunia pe:d' » Justeru, antara pendekatan pengajaran
L 2

berpusatkan pelajar yang dikaji 1ala
penggunaan komputer dalam pen n.
1.4 KEPENTIN&%\AJIAN

Kajian tahap keperluan guru fizik dari segi pengetahuan isi kandungan matapelajaran

elajaran secara inkuiri, secara koperatif dan

dan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran fizik ini diharapkan

akan dapat membern maklumat kepada;
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Peeawai Fizik, Bahagian Poendidikan Mceneneah MARA
S o

Merangka satu pendexatan yang strategik uniuk imengatasi masalah yang
berkaitan keperluan guru fizik dart segi penguasaain pengajarai
berpusatkan pelajar. Seperti dengan mengadakan latihan guru yang lebih
berkesan terutama berkaitan dengan  pemantapan  1s1 kandungan
matapelajaran mengikut perkembangan semasa dan pendekatan pengajaran

yang diperlukan.

Program latihan diploma pendidikan.

Mengenalpasti tahap pengetahuan dan kemahiran guru menggunakan
strategi pengajaran dan pembelajaran yang mepgutamakan pembelajaran

berpusatkan pelajar. Seterusnya para pe guru dicadangkan agar

mengambil  peranan  aktif dalam 1 b¥ibing  guru pelatth  untuk
membolehkan  proses transisi  mal berlaku  secara tepat tanpa

pencairan.

Guru Kanan Fizik ’§\

Memberi panduan [kepada guru kanan dan guru fizik untuk meinbuat
perancangang d ngatur strategi bagaimana mengatast masalah dalam
penguasa ehyampaian beberapa pendeckatan pengajaran berpusatkan
pelajar. Justeru, akan memperbaiki  proses pengajaran supaya lebih
berkesan seterunya akan dapat meningkatkan pencapaian akademik pelajar.
Masalah ini di atasi secara sama ada dengan merangka kursus dalaman atau

membuat lawatan ke tempai-iciij

i
i
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o
o
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1.5 BATASAN KAJIAN

Terdapat beberapa masalah yang menyebabkan kajian ini terbatas seperti

perkara-perkara berikut:

a) Kajian ini hanya meliputi guru-guru fizik yang mengajar di MRSM
bahagian sclatan Semenanjung Malaysia sahaja. la tidak mewakili guru

fizik di seluruh Malaysia.

b) Kajian 1n1 hanya mengambil kira keperluan guru fizik terhadap
pengetahuan isi kandungan mata pelajaran fizik dan pendeckatan
pengajaran berpusatkan pelajar yang dlfOkUS epada kaedah 1nkuiri,
koperatif dan penggunaan komputer da% ajaran sahaja. Terdapat

u

banyak kaedah pendekatan pengaja satkan pelajar yang lain

serta faktor lain seperti mendia an menilal prestast pelajar,
merancang pengajaran, pen fur n dan pentadbtran kemudahan dan

sumber sains serta perk?\K kendiri guru fizik.
1.6 TUJUAN KAJIAN

Kajian 1ini bertujuan untuk mengkaji tahap keperluan guru fizik dan segi
meningkatkan penguasaan pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan penguasaan
pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran. Kaedah pengajaran berpusatkan

pelajar yang pilih adalah secara inkuiri, kaedah koperatif dan penggunaan komputer

di dalam pengajaran fizik.



Tahap keperluan guru fizik untuk mengajar mata pelajaran Fizik dengan
kacdah berpusatkan pelajar perlu diben perhatian agar proses penyampaian ilmu dapat
dilakukan dengan baik dan cfektif serta bersesuaian dengan matlamat kurikulum Fizik
untuk membentuk masyarakat yang saintifik dan dinamik. Matlamat kurikulum Fizik
adalah untuk melahirkan pelajar yang mempunyai pengetahuan dan kemahiran dalam
bidang fizik dan mampu mengaplikasikan pengetahuan dan kemahiran ini
berlandaskan sikap saintifik dan nilai mumi untuk membuat keputusan dan
menyelesatkan masalah dalam kehidupan harian. Seterusnya mereka mempunyai
landasan fizik untuk melanjutkan pelajaran di samping mengamalkan budaya sains
dan teknologi ke arah pembentukan masyarakat bersifat prikatin, dinamik, progresif.
bertanggungjawab terhadap alam sekeliling serta mengagumi penciptaan alam. (KPM,

2002)

Kajian ini secara khususnya bertujuan untuk: Q;

1. Mengenalpasti tahap keperluan ¢ 1izik dart segi pengetahuan isi
kandungan mata pelajaran fizik.

. Mengenalpasti tahap keperJ quru fizik dart segi penguasaan kaedah
pengajaran secara inkui X pgngajaran

1. Mengenalpasti taha pefluan curu fizik dari segi penguasaan kaedah
pengajaran secarg Koperatif dalam pengajaran.

Iv. Mengenalpasti keperluan guru fizik dari segi kemahiran penggunaan
kompute am pengajaran.

v, Mengkajt perbezaan di antara aspck keperluan guru fizik dari segi
pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar berdasarkan jantina guru dan

enealaman mengajar.
fel
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1.7 PERSOALAN KAJIAN

Kajian ini di harap akan dapat menjawab beberapa soalan kajian seperti berikut:

a. Apakah tahap keperluan guru fizik dari segi meningkatkan pengetahuan

ist kandungan mata pelajaran fizik?
b. Apakah tahap keperluan guru fizik dari segi penguasaan melaksanakan

pengajaran berpusatkan pelajar iaitu secara inkuiri, secara koperatif dan

penggunaan komputer dalam pengajaran?

c. Apakah perbezaan di antara keperluan guru dari segi pengetahuan
ist kandungan matapelajaran fizik @ e
berpusatkan pelajar berdasarkan:

1. Jantina?
. Pengalaman mengajar fizil?
1.8  HIPOTESIS KAJIAN @

Hipotesis kajian ini @mn untuk melihat sama ada terdapat perbezaan di antara

tahap keperluan guru fizik dari segi pengetahuan isi kandungan matapelajaran fizik

nguasaan pengaj aran

dan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar berdasarkan faktor jantina guru.

Ha 1: Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
pengetahuan isi kandungan mata pelajaran fizik antara guru lelaki dan

guru perempuan.



Ho t:

Ha 2:

o 2:

%}

Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
pengetahuan ist kandungan mata pelajaran fizik antara guru lelaki dan

guru percmpuan.

Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran antara
guru lelaki dan guru perempuan.

Ha 2a: Terdapat perbezaan yang signitikan dari segi tahap keperluan
penguasaan pengajaran secara inkuirt dalam pengajaran antara
guru lelaki dan guru perempuan.

Ha 2b: Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan

penguasaan pengajaran secara koperatif dalam pengajaran

antara guru lelaki dan guru perempu
Ha 2¢: Terdapat perbezaan yang signifi d;i segi tahap keperluan

f1
penguasaan penggunaan ko tegdalam pengajaran antara

guru lelaki dan guru pe@?

Tidak terdapat perbezaan 1gnifikan dar segi tahap keperluan

. ’ . .
penguasaan pengaja satkan pelajar dalam pengajaran antara
guru lelaki dan gt rempuan.

Ho 2a: 'I‘idalm%pat perbezaan yang signifikan dari segi tahap
penguasaan pengajaran sccara inkuiri dalam
n@ajaran antara guru lelaki dan guru perempuan.

Ho 2b: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap
keperluan penguasaan pengajaran secara koperatit dalam
pengajaran antara guru lelakt dan guru perempuan.

Ho 2c¢: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap
keperluan penguasaan penggunaan komputer dalam pengajaran

antara guru lelaki dan guru perempuan.
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1.9 KERANGKA KONSEPTUAL KAJIAN

Jaripada laporan National Science Education Standards, Feymann, R. (1995),
perubahan yang besar perlu dilakukan di dalam Pendidikan Sains. Pengajaran dan
pembelajaran sains adalah merupakan satu proses yang aktit, dimana pembelajaran
sains adalah sesuatu yang pelajar lakukan dan bukan sesuatu yang dilakukan kepada
mercka.  Aktiviti  ‘hands-on’ tidak mencukupi malah pelajar mesti mendapat

pengalaman melalui “minds-on .

Bagi menjadi seorang guru sains vyang efektif, maka mereka perlu
mengenalpasti dengan tepat keperluan pengajaran merecka dan berminat untuk

memperbaiki cara pengajarannya. Menurut kajian Moore, W Blankenship, J W.

(1978), terdapat sebelas faktor keperluan guru sains iai@
i membina kemahiran asas penaakulan?g‘ 1k,

1. merancang arahan sains,
1. menyediakan kaedah untuk peldyar yang berlainan budaya dan latar

belakang sosial, ’\&
N

L 2
v. menyediakan pengals sains sebenar,
V. mengemaskini isi ngan sains,
V1. memperbaiki 1ran pengurusan kelas,
Vil. menilai porkan perkembangan pelajar,
VIIL memb%nahaman vang lebih baik terhadap sikap manusia,
X, latthan dalam metodologi pengajaran sains,
X mengemaskini asas pendidikan dan

XI. memperbatki bimbingan pelajar.



Mcnurut laporan Schechter, E. (2004) ringkasan dapatan Kajian penilaian
keperluan perkembangan professional dalam matematik dan sains yvang dijalankan
olch Declaware Statc Team of the Mid-Atlantic Eisenhower Consortium for
Mathematics and Science Education pada May 2002 menunjukkan susunan keperluan
vang sangat mustahak kepada kurang mustahak. Susunan keperluan perkembangan
professional subjek sains di masa depan ialah;

I menggunakan aktiviti makmal secara ‘fiands-on’,

i menggunakan strategi untuk memperkenalkan pemikiran analitik dan

kemahiran menyelesaikan masalah,

i mengguna strategl untuk membina pemahaman konsep,

V. menggunakan radas makmal,

V. menggunakan National Science Education Standards dan mcnilai

pencapaian dalam kelas.

V1. menggunakan pelbagai kaedah untuk @&sﬂkan pemahaman yang

mendalam kepada pelajar,

Vil menggunakan strategi yang tera ntuk memberi kesan yang baik
kepada keperluan pelajar luas,

viti.  menggunakan strategt unt dukan pengetahuan sains,

X menggunakan strate "& memperbaikt komunikast percakapan dan
penulisan pelajar,

X menggunakan maklumat penilaian dan pengubahsuaian arahan,

X1 membin man guru yang mendalam terhadap pengetahuan isi
kanduhgdn

NI menggunakan strategl kumpulan pelajar seperti pembelajaran koperatit,

X1 menggunakan komputer,

xtv.  menggunakan internet

XV, menggunakan kalkulator grafik,

XVi. lain-lain
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Antara keperluan vyang diberi penekanan di dalam kajian-kajian 11 adalah
mengenalpasti isi kandungan matapelajaran dan penggunaan kaedah pengajaran sains

yang melibatkan pelajar secara aktif.

Kamariah  (1985), menyatakan keperluan guru sains adalah proses
mengenalpasti perbezaan dan ruang yang wujud di antara apa yang guru sains
sepatutnya lakukan berkaitan dengan pengetahuan kognitif, afektif dan kemahiran

manipulatif dibandingkan dengan apa yang guru sains lakukan pada masa kini.

Menurut Amir Salleh (1993), pula keperluan di definisikan sebagai perbezaan
atau sempadan diantara kemahiran dan pengetahuan berkaitan pengajaran sains yang
wuyjud dikalangan guru-guru sains sekarang dan juga kemahiran dan pengetahuan

berkaitan pengajaran sains yang sepatutnya mereka punyai i?*\embolehkan mercka
m

menjadi guru yang efektif Manakala Ahmad Rafaai enyatakan keperiuan
adalah sesuatu keadaan kekurangan yang di keh n%eh seseorang individu untuk

berfungsi secara berkesan.

Christopher, P (tanpa tarikh)s ’ﬁkan bahawa analisis keperluan adalah
permulaan kepada menstabilka@ gan, mengenalpasti strategi dan membuat
keputusan. Kuncinya adalah untuk‘Wengurangkan jurang antara situasi semasa dengan
situasi yang dikehendaki d %’hfokuskan kepada perkara yang diperlukan. Analisis
dibuat adalah untuk@@ jurang yang berlaku disebabkan oleh mereka tidak
mempunyat pengetahudn mengenainya. Allison Rossett, 1999 (dalam Christopher)

menyenaraikan lima komponen yang perlu untuk analisa keperluan iaitu;

1. Keadaan sebenar (actuals),
Keadaan ini dirujuk kepada keadaan semasa iaitu bagaimana keadaan

berlaku sekarang.



11 Keadaan optimum (optimals),
Bagaimana sepatutnya keadaan perlu berlaku. Jika terdapat perbezaan
antara keadaan sebenar dan keadaan optimum maka wujudnya jurang.
Jurang n1 dikenali sebagai keperluan.

1. Pendapat (feelings),
Bahagian ini melibatkan pengumpulan data yang akan menunjukkan
sebab mengapa berlakunya jurang.

v. Penyebab (causes),
Jurang yang wujud mungkin disebabkan oleh kekurangan latihan,
faktor persekitaran dan kekurangan galakan atau motivasi.

V. Penyelesaian (solution).

Caran penyelesaiannya bergantung kepada maklumat-maklumat yang

di dapat.
Model kaedah klasik di dalam menaksirkan an pendidikan Kaufman
1972 (dalam Nazamud-din, 2004) menyatak % umumnya terdapat empat
langkah menentukan keperluan untuk m sikan matlamat dan pangkatkan

mengikut kepentingan iaitu menentu keddaan yang di kehendaki. Kedua
menentukan status atau keadaan pen %sekarang. Ketiga mengenalpasti jurang
yang wujud antara keadaan yang_di dak1 dan keadaan sekarang iaitu yang telah
dikuasai dan akhirnya me uat ‘pemeringkatan kepentingan untuk setiap jurang.
Rajah 1.1 menunjukkan gan kajian keperluan guru fizik dar1 segi penguasaan
pengajaran berpusatka jar dalam pengajaran yang telah diadaptasi danpada
kajian Nazamud-din ®004) iaitu Taksiran Keperluan Penguasaan Teknologi

Maklumat di Kalangan Guru-guru Sains Dalam Perkhidmatan.

Dalam Kajian Tahap Keperluan Guru Fizik Dart Segi Penguasaan Pengajaran
Berpusatkan Pelajar Dalam Pengajaran ini, soalan soal selidik digunakan untuk
mengenalpasti keperluan guru dari segi penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar.

Sebelum responden menjawab soalan soal selidik, mereka mengenalpasti tahap
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penguasaan pengajaran yang telah mereka punyai atau gunakan dibandingkan dengan

keadaan yang perlu digunakan dalam pengajaran mengikut kurikulum sekarang. Jika

terdapat perbezaan antara dua keadaan tersebut, mereka mengenalpasti tahap

keperluan untuk memperbaiki pengajaran mereka. Seterusnya pemeringkatan

keperluan guru ditentukan.

Kajian Keperluan Guru Fizik Dari Segi
Penguasaan Pengajaran Berpsatkan Pelajar.

'

Tinjauan Soal Selidik

i

Guru Fizik MRSM

inkutri, koperatif dan

Mengenalpasti Mengenalpasti
penguasaan yang
telah mereka punyai

terhadap pengajaran @E pengajaran secara

keadaan yang
dikehendaki dalam

inkuin, koperatif dan

penggunaan penggunaan komputer
komputer. ¢ sekarang.
EE— nalpasti jurang <
(keperluan)
¢
Menentukan pemeringkatan
keperluan guru fizik
RAJAH 1.1 Model Perancangan Kajian Keperluan Guru Fizik Dan  Segi

Penguasaan Pengajaran Berpusatkan Pelajar dalam Pengajaran.
(Adaptasi daripada kajian Nazamud-din, 2004. Keperluan Penguasaan
Teknologi Maklumat Di Kalangan Guru-guru Sains Dalam
Perkhidmatan)
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DEFINISI OPERASIONAL
Keperluan Guru.

Kamariah (1985), menyatakan keperluan guru sains adalah proses
mengenalpasti perbezaan dan ruang yang wujud di antara apa yang guru sains
sepatutnya lakukan berkaitan dengan pengetahuan kognitif, afektif dan
kemahiran manipulatif dibandingkan dengan apa yang guru sains lakukan pada

masa kini.

Menurut Amir Salleh (1993) mendefinisikan keperluan scbagai
perbezaan atau sempadan diantara kemahiran ngetahuan berkaitan
pengajaran sains yang wujud dikalangan gu sains sekarang dan juga
kemahiran dan pengetahuan berkaita fjaran sains yang sepatutnya
mereka punyai bagi membolehka a menjadi guru yang efektif
Manakala Ahmad Rafaai (1998)’@ta an keperluan adalah sesuatu keadaan
kekurangan yang di kehendak'\\& eseorang individu untuk berfungsi secara

berkesan

Burton & 977) dalam Fauziah (2002) pula mengintepretasikan
persepsi kep&agai perbezaan apa yang individu kehendaki dan apa
yang dia ada (punyai) atau dengan kata lain sempadan atau perbezaan apa yang
individu perlukan dan apa yang beliau sudah ada. Menurut Mohamad Idris
(2002), pula keperluan menjuruskan kepada kekurangan daripada aspek
pengajaran sains yang dipersepsikan oleh guru sains itu sendiri dan yang
dipersepsikan oleh pendidik guru sains bagi membolehkan mereka menjadi

seorang guru yang efektif.
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Pengkaji berpendapat bahawa keperluan guru fizik adalah keperluan
kepada kekurangan dari aspek pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan
penguasaan dart segi pengetahuan dan kemahiran menggunakan pendekatan
pengajaran berpusatkan pelajar yang telah guru fizik punyai dibandingkan
dengan  pengetahuan dan penguasaan yang diharapkan dalam strategi

pengajaran pembelajaran sains masa kini.

Isi Kandungan Matapelajaran

Shulman (1987) menyenaraikan pengetahuan yang perlu bagi seseorang guru

‘5

ngin diajar kepada pelajar,

untuk menjadikan mereka efektif yang melipu getahuan tentang isi

kandungan (content) iaitu menguasai lmu ya ,@
pengetahuan tentang pelajar dan belajar 1 minat pelajar, kesediaan
pelajar, gaya pembelajaran dan lain-lain, etahuan tentang kontek sekolah

seperti budaya, adat resam murid,ltah ekonomi masyarakat setempat dan

. *
sebagainya, pengetahuan te?x
untuk menyampaikan ilmu \

agogl matapelajaran 1aitu bagaimana
dalam sesuatu bidang kepada pelajar dan

pengetahuan tentang falsafah®matlamat dan objektif pendidikan.

Ee Ah %1993) mendefinisikan ist kandungan pelajaran sebagai
pengetahuan dalam bentuk konsep, faktor, mesej dan alat bantu mengajar yang
digunakan. Fauziah (2002) mendefimsikan secara amnya isi kandungan
pelajaran adalah pengetahuan spesifik guru berkaitan maklumat yang perlu
disampaikan kepada pelajar. Maklumat tersebut boleh disampaikan samada
secara lisan atau dengan bantuan teknologi pengajaran dan pembelajaran yang
lain. Rodiah (2002) pula berpendapat pengetahuan isi kandungan bermaksud
guru-guru menguasai dengan baik tajuk-tajuk yang terdapat dalam sukatan

pelajaran sains mengikut persepsi guru.



1.10.3

21

Justeru guru-guru fizik perlu mengetahui topik-topik yang berkaitan
matapelajaran fizik tingkatan empat dan tingkatan lima dengan mendalam dan
berkeupayaan menyampaikannya kepada pelajar atau memantau pencarnan

maklumat oleh pelajar dengan yakin dan berkesan.
Pengajaran Berpusatkan Pelajar

Pengajaran adalah suatu proses yang dilakukan dalam membimbing pelajar
untuk memperoleh sejumlah pengalaman yang cukup bermutu dan dapat
membantu mereka ke arah perkembangan potensi diri. Tujuan pendidikan yang
berlainan akan memerlukan cara pengajaran yang berbeza. Menurut Pullias,

elalu  berusaha untuk

E.V dan Young, J.D (1992), tiada satu cara pengajar ng mencukupi, tetapi
seorang guru perlu mempunyai gaya Qﬁ

mempertingkatkan mutu pengajarannya. R 1 dan Abdul Razak (1996),
berpendapat bahawa walau apap

penglibatan pelajar secara aktif P%flib rt keutamaan. Furst dan Rosenshine

ah pengajaran yang dipilih,

1971, (dalam Zahara et. al. 19 & h menganalisis ciri-ciri guru yang baik.

Satu ciri yang mereka perole h guru-guru tersebut menggunakan pelbagai

kaedah pengajaran. l
Pclba%@' pengajaran berpusatkan pelajar perlu digunakan untuk
kamvp

memaksimum englibatan pelajar dalam pencarian maklumat. Murid perlu
dilibatkan secara aktif dalam pengajaran dan pembelajaran yang
mengintegrasikan pemerolehan pengetahuan, penguasaan kemahiran dan
pencrapan nilai murni dan sikap saintifik (KPM, 2001). Menurut Zahara et. al.
(1999) sekiranya guru mementingkan kepada latihan pelajar untuk berfikir,
maka apabila pelajar meninggalkan alam persekolahan dan menjejak alaf baru,

mercka akan berasa lebih yakin kerana berkebolehan dan berinisiatif dalam



menyelesaikan masalah, dan berfikiran dengan kritis dan kreatif. Dt antara
pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar yang dipilih untuk dikaji di dalam
kajian 1ni 1alah secara inkuiri, secara koperatif, secara eksperimen dan

penggunaan komputer dalam pengajaran.
a) Pengajaran secara inkuiri.

Pengajaran secara inkuiri adalah melibatkan pelajar mencari maklumat,
menyoal dan menylasat sesuatu fenomena yang berlaku di sekeliling.
Berdasarkan hasil inkuiri, pelajar menggunakan kemahiran berfikir untuk
membuat kesimpulan sendiri serta menemui konsep dan prinsip utama sains.

Guru berperanan membimbing pelajar dalam aktiviti berpendekatan inkuiri

sains. ?\

Menurut Joyce dan Weil (1986) pen n 1nku1r1 adalah sebagai satu
cara mengajar proses-proses untuk idik dan menghuraikan sesuatu
fenomena. Pendekatan ini g naKan pelbagai jenis prosedur untuk
mendapatkan dan  menerb x prinsip-prinsip  berdasarkan  kaedah

berkonsepkan sains. Germa 983 ) pula menyatakan tujuan kaedah inkuir

masalah dengan

kemahiran p%

Arends (1994) pula menyatakan pengajaran inkuin adalah berasaskan

adalah untuk membaEtu ajar mengembangkan kemahiran penyelesaian

dan saintifik menerusi penggunaan kemahiran-

situasi membingungkan (puzzling) dan tersembunyi (mysterious) yang menjadi
tanda tanya kepada pelajar dan seterusnya menyebabkan mereka ingin tahu
tentang sesuatu topik. Perasaan ingin tahu ini akan memotivasikan pelajar
menyiasat dan belajar. Manakala Schino, 1996 (daiam Mardziyah 2003)
menjelaskan inkuiri adalah cara mengemukakan soalan dan membentuk

gambaran bagi menyelesaikan masalah melalui proses pemerhatian,
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memperkembangkan teori, menguji melalui eksperimen, berbincang hasil dan

menyesuaikan teori berasaskan hasil.
b) Pengajaran secara koperatif.

Johnson et. al. (1994), mendefinisikan pengajaran secara koperatif sebagai satu
kaedah yang merupakan satu proses pembelajaran yang melibatkan pelajar-
pelajar belajar di dalam kumpulan kecil. Setiap pelajar dalam kumpulan ini
dikehendaki bekerjasama untuk memperlengkapkan dan memperluaskan
pembelajaran dini sendint dan juga ahli lain. Di dalam kaedah ini pelajar
dipecahkan kepada kumpulan kecil dan menerima arahan daripada guru untuk
melaksanakan tugasan yang diberi. Ahli-ahli lain di dalam kumpulan
seterusnya diminta bekerjasama untuk menyelesaikan tugasan tersebut
sechingga menghasilkan dapatan yang memu %lau juga menyatakan
pembelajaran koperatif 1alah penogunaa lan kumpulan kecil yang

dibentuk, bekerjasama bagi menghasilka lajaran yang maksimum bagi
dirinya dan juga ahli dalam kumpulan

Nor Azizah (1996) \\enyatakan bahawa pembelajaran koperatif
merujuk kepada pembela ang melibatkan sekumpulan kecil pelajar 1aitu
terdiri daripada 4-58¢ofang. Ahli di dalam kumpulan yang dibentuk adalah
hetrogenus iait t@w’ daripada pelajar yang pandai dikehendaki membantu
rakan yang k@pandai supaya kumpulannya memperoleh kejayaan yang

memuaskan.

Menurut Zahara (1999), dalam kaedah pengajaran secara koperatif
terdapat pelbagai teknik seperti Student Team Achievement Division (STAD),
Teams Games Tournaments (TGT), Team Assisted Individualization (TAI),
Jigsaw, Cooperative Integrated Reading and Compositicn (CIRC), Group
Investigation (GI), Learning Together dan Coop-coop.
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Mazian (2002) menyatakan bahawa kelebihan pengajaran secara
koperatif adalah mempertingkatkan kualiti akademik pelajar, memupuk sikap

positif terhadap pembelajaran, memperbaiki iklim bilik darjah dan lain-lain.
c) Pengajaran menggunakan komputer.

Menurut Berger, Lu, Belzer & Voss, 1994 dalam Mohd Jasmy et.al. (2001)
menyarankaii bahawa penggunaan perisian multimedia dalam pengajaran dan
pembelajaran perlu dimaksimumkan agar pelajar mendapat manafaat yang

sewajarnya.

Salleh Hassan (1997) berpendapat pendidikan guru yang menggunakan

‘leading edge technology’ sebagai alat unt:F cmaksimumkan proses

pembinaan kecekapan guru bagi melaksanakan lajaran yang berkualiti di

sekolah. Gan Chia Leng (1998) menyat bahawa perkembangan era
teknologi maklumat membuka jalan alam bidang pendidikan dengan

adanya penggunaan komputer\ x lajar yang biasa berinteraksi dengan

multimedia memperoleh pe an yang amat berguna dalam proses

pengajaran dan pembel@ usup, 1998). Chua Siew Geck et. al. (2000)
aw.

pula berpendapat b pengajaran sains adalah lebih menarik jika

menggunakan tek% omputer.
Untu&mbolehkan guru-guru fizik menggunakan pendekatan

pengajaran secara inkuiri, koperatif dan penggunaan komputer dalam
pengajaran dengan baik, maka guru perlu menguasai pengetahuan dan
kemahiran dalam kaedah pengajaran tersebut. Oleh kerana perkembangan dan
perubahan dalam bidang pendidikan dan fizik khususnya berlaku dengan cepat
dan tanpa noktah, maka guru-guru fizik perlu sentiasa mengikuti
perkembangan semasa secara formal atau tidak formal untuk memantapkan

lagi pengetahuan tentang isi kandungan matapelajaran dan kaedah pengajaran



yang digunakan agar penyampaian guru adalah mengikut peredaran semasa
dan tidak ketinggalan. Justeru, penggunaan komputer dalam pengajaran akan
mempercepatkan pemerolehan maklumat terkini tentang fizik dan akan dapat
menarik minat pelajar untuk mempelajari mata pelajaran fizik. Seterusnya
pengetahuan ini akan kekal dan pelajar dapat mengaitkan apa yang dipelajari

dengan fenomena yang berlaku di sekeliling mereka.
1.11 RUMUSAN

Bab ini telah membincangkan berkaitan latar belakang kajian, pernyataan masalah,
tujuan kajian, objektif kajian, persoalan kajian, kepentingan kajian serta limitasi kajian

Pengetahuan terhadap isi kandungan matapelajaran dalah merupakan antara

keperluan guru fizik dari segi penguasaan pendekatan ng??n berpusatkan pelajar.
aspek penting yang perlu diberi perhatian oleh . Sementara penguasaan guru
terhadap pengetahuan dan kemahiran pengaj usatkan pelajar bagi membantu
pelajar untuk memahami dan meminat’i%g sains, juga tidak kurang pentingnya.
Oleh 1tu, kajian keperluan guru fizf \{\ egl penguasaan pengajaran berpusatkan

pelajar akan diberi perhatian di dala jan ini.
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TINJAUAN LITERATUR

2.1 PENDAHULUAN

v

Bahagian ini membincangkan kajian yang berkag ngan keperluan guru fizik
menguasai penggunaan pengajaran berpusatka %r dalam pengajaran. Antara
perkara yang akan dibincangkan ialah pemba&ikulum dan kaitan dengan kaedah
pengajaran, perkembangan profesi guru, kepentingan pengetahuan isi
kandungan matapelajaran, keperl : dalam pengajaran fizik, dan pendekatan
pengajaran berpusatkan pelajar 1 secara inkulri, secara koperatif serta kemahiran
guru dalam menggunakan uter dalam proses pengajaran fizik.
ol
2.2 PERUBAHAN KURIKULUM DAN KAITAN DENGAN KAEDAH
PENGAJARAN.

Kurikulum Semak Semula Sains KBSM memberi penekanan kepada kaedah atau
strategi pengajaran supaya proses pemerolehan maklumat adalah secara penerokaan

oleh pelajar atau berpusatkan pelajar. Antara objektif utama penggubalan semula



silibus yang sedia ada adalah untuk melatih pelajar memahirkan diri dalam
pemerolehan maklumat dan seterusnya menyediakan mereka untuk menghadapi era
globalisasi (KPM, 2001). Dunia pendidikan tidak lagi harus tertumpu kepada usaha
membekalkan ilmu kepada pelajar semata-mata malah turut mendedahkan kemahiran
tertentu yang boleh dimanfaatkan oleh pelajar apabila mereka tamat pengajian kelak
(Roziah, 2000). Oleh itu proses pengajaran harus turut menerapkan usaha melahirkan
pelajar yang mempunyai kemahiran berfikir, kemahiran berkomunikasi dan kemahiran
bekerjasama secara berkumpulan serta mendedahkan pelajar kepada konsep self-

direction in learning.

Menurut Subahan (1999), dua perubahan besar yang telah dibuat di dalam
kurikulum adalah dari segi objektif pendidikan sains iaitu;
1. Penekanan kepada penguasaan proses sains dan kemahiran manipulatif,

sikap saintifik dan nilai murni serta peng?n%ins dalam kehidupan

seharian. Bidang-bidang lain turut dib ekanan bersama dengan

penguasaan ilmu pengetahuan.
2. Pembelajaran kefahaman leb@makan daripada belajar secara
hafalan. .

Di dalam Kunkulum Semak Sema ekanan kepada proses pengajaran dan

pembelajaran telah di beri penek tuk mencapai kedua-dua perubahan objektif di
atas. Justeru, telah membawa implikasi terhadap pendekatan pengajaran yang
digunakan oleh guru-guru %enyebabkan keperluan dari aspek pengetahuan isi

keperluan dari segi pendekatan pengajaran berpusatkan

kandungan mata pelajar
pelajar oleh guru fizik $emakin tinggi dan lebih mencabar. Justeru guru-guru fizik
perlu mengenalpasti samada keperluan dari segi pengetahuan dan kemahiran
pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar telah mantap dalam diri masing-masing
untuk memenuhi keperluan strategi atau kaedah pengajaran sepeiti yang disarankan

dalam kurikulum baru int..



Kaedah pengajaran yang ada pada guru tidak akan berubah jika guru tidak
mempunyai pengetahuan dan kemahiran yang cukup dalam menggunakan kaedah
pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran mereka. Kajian daripada
Charlesworth 1975, Lewin 1971 dan Subahan 1977 (dalam Subahan 1999)
mengenalpastt  halangan terhadap perlaksanaan  program Sains Paduan dan
Kurikulum Fizik Moden di kalangan guru adalah wujudnya kelemahan dari segi
kemahiran dan pengetahuan guru. Kelemahan atau halangan akan menimbulkan
masalah di dalam merealisasikan bentuk pengajaran yang efektif. Nor Azizah &
Shamsiah (1993) juga mendapati terdapat berbagai masalah dan cabaran terhadap
perlaksanaan pengajaran guru dan pembelajaran murid dalam kurikulum KBSR dan
KBSM. Justeru, mereka berpendapat masalah tersebut memerlukan kajian dan

maklumbalas agar dapat dikesan dan diperbaiki perlaksanaannya.

Perubahan kurikulum Sains menyebabk % sains perlu membuat
perubahan dan segi kaedah penyampaian @ daripada berpusatkan guru
a

kepada berpusatkan pelajar agar objektif Pe n Sains boleh dicapai. Menurut

Subahan (1993) Perubahan-perubahan y jbuat di dalam kurikulum sains bukan
sahaja darn aspek kandungan tetapi i 1 aspek kaedah mengajar. Guru terpaksa
membuat beberapa penyesuaian; a sekali dari segi isi dan kaedah mengajar,

kedua pemindahan dari segi gktiviti dan i1dea baru yang diambil dari Barat dan
diubahsuaikan kepada s sekolah tempatan. Mohamad Idris (2002) pula
berpendapat keperluaizngurt sains berubah bergantung kepada perubahan kurikulum.
Oleh 1tu guru-guru sains memerlukan beberapa keperluan dalam aspek pengajaran

mereka bagi menjadikan mereka lebih efektif selaras dengan perubahan kurikulum.



2.3 PERKEMBANGAN PROFESIONALISME GURLUL

Menjadi scorang guru sains yang mempunyai pemahaman pengetahuan sains dan
berkcupayaan yang tinggi untuk menyampaikannya tidak berakhir setelah menerima
sijil kelayakan dan mula bertugas sebagai seorang guru. Malah ia adalah satu proses
yang berterusan bermula daripada hari pertama bertugas hingga ke akhir kerjaya.
Menurut Lilia et. al. (2000), mempelajari cara mengajar dilihat daripada pelbagai
sudut, daripada mempelajari kemahiran mengajar kepada mempelajari cara menjadi
agen sosial yang kritikal bagi sesecbuah masyarakat. Kepelbagaian sudut pandangan ini
menycbabkan terdapat pelbagai jenis pengetahuan, pengurusan dan kemahiran yang
boleh dipelajart oleh guru. Oleh itu mempelajari cara mengajar ialah satu proses yang

mengambil masa yang lama dan berlaku sepanjang hayat.

Lederman, N. G. (Tanpa tarikh), menyata ngcrsatuan Pendidikan Guru
SC

Sains, The Association for the Education of rs in Science (AETS) telah
menetapkan  enam piawal (standards) yan&kuskan kepada kemahiran,
pengetahuan dan pengalaman yang p@kﬂ( semua pelatth guru sains untuk
memperkembangkan keupayaan gu :K ins. Piawai ke enam persatuan tersebut
talah aktiviti perkembangan profé Iisme. D1 mana untuk menjadi seorang guru
vang efektif, maka guru-gu erlu melalur satu proses yang berterusan bermula

daripada awal hingga k rJaya mereka. Mereka perlu memiliki pengetahuan,
Nj;g S

sikap dan kemahiran esual dengan proses perkembangan profesional yang

diharapkan.

Sains merupakan bidang ilmu yang sentiasa berubah bergantung kepada
perkembangan semasa. Justeru, guru-guru sains perlu diberi peluang untuk membina
pemahaman dan kemahiran yang diperlukan untuk menangani proses pengajaran selari
dengan perkembangan terkini. Menurut laporan Feynman, R. (1995) dalam Standards

Jor Professional Development for Teachers of Science menyatakan bahawa guru sains



perlu mempunyail pengalaman dalam kaedah pengajaran yang hendak digunakan di
dalam pengajaran mereka. Guru perlu mempunyai pengetahuan dan kemahiran
mengenal pengajaran secara aktif. Init adalah kerana pengajaran secara aktif dapat
membina pengetahuan, pemahaman dan keupayaan yang tinggi pada pelajar. Guru
yang mempunyal pengetahuan, pemahaman dan keupayaan yang tinggi ini akan
mampu menggunakan pengalamannya dalam pengajaran yang berpusatkan pelajar.
Dapatan kajian yang dilakukan kepada guru-guru fizik di Finland menunjukkan
hampir 80 % responden berpendapat bahawa kuliah dan seminar atau latihan
membantu hanya sedikit terhadap profession perguruan mereka. Manakala 70 %
danipada responden berpendapat bahawa aktiviti yang dilakukan semasa

mengekperimen di dalam makmal adalah yang paling bernilai. Mereka mendapati
menulis  Jlaporan  daripada  projek  sendiri membantu  mereka
memperkembangkan profesicn perguruan. Respond atakan kaedah bekerja dan

berbincang dalam kumpulan kecil yang dijala '@ emasa melakukan kajian telah

bekerja dalam kumpulan kecil, perbincangan, merancang, |§ mbuat pengukuran dan

memberi pengalaman kepada mereka tentang nakan strategi berkumpulan dan

mereka akan boleh menggunakannya sewa ngajaran di sekolah.
L 2

Germann (1995), telah y1i perbandingan keperluan kursus dalam
perkhidmatan antara guru biélogi yang baru mengajar dengan guru veteran terhadap

yang berkaitan. Hasil ini mendapati kedua-dua kumpulan guru memerlukan

is1 kandungan pelajaran, aphka51 serta tempoh masa untuk menjalani kursus
S

kursus dalam perkhidmatan vang melibatkan 1si kandungan, teknik mengajar dan

penggunaan komputer dalam pendidikan sains. Ini menunjukkan perkembangan

profesionalisme berlaku tanpz tempoh masa, selagi terdapat keperluan guru terhadap

pengajaran mereka.
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Antara pengetahuan yang  diperlukan  untuk menyokong  perkembangan
professional menurut Horseley (1998) ialah pengetahuan guru terhadap pengajaran.
Guru perlu mengetahur bahawa tujuan pengajaran adalah untuk membimbing
pembelajaran. Pengajaran adalah merupakan satu tanggungjawab dan aktiviti yang
membolehkan berlakunya proses pembelajaran. Tugas pengajaran adalah perlu
menekankan atau menjelmakan pengetahuan yang boleh dihubungkaitkan dengan
keadaan persekitaran dan memberi pengalaman kepada pelajar yang boleh membantu
mereka untuk membuat keputusan. Guru yang professional perlu mempunyai
pengetahuan yang luas dari segt 1s1 kandungan matapelajaran, tentang pelajar, bentuk

arahan yang digunakan dan strategi penilaian.

Norsiah & Azizah (2001) berpendapat bahawa pembelajaran berterusan

merupakan satu peluang untuk golongan dewasa melebarka pendidikan mereka
melepasi pendidikan asas dan mempertingkatkan p an bagi membolehkan
mereka meneroka tlmu-ilmu dan kemahiran terbar boleh memanfaatkan diri

mercka sendin. Daripada kajiannya mendapati @a
L. taktor teratas yang dordng responden kembali belajar i1alah

untuk menambal n,

1. faktor kedua 1a Xx uk menambah kemahiran tertentu,
i faktor ketiga 1alah meningkat kcupayaan diri,
v. faktor %ﬂsnya 1alah meningkatkan se/f-estecni, mendapat

;@@fan dirn dan mendapat manfaat pekerjaan.

Robrah (2002) merumuskan bahawa seorang guru professional akan menguasai
tlmu pengetahuan yang mendalam secara teoretikal dan praktikal dalam bidang
tertentu yang diperoleh menerust proses pendidikan yang formal. Antara stkap
professional yang perlu ada pada seorang guru professional ialah sentiasa
memperbaharui pengetahuan dan kemahiran serta beretika dan patuh kepada tatasusila

yang ditetapkan. Menurut beliau lagi banyak cadangan dan strategi yang boleh



V)
(O]

dimajukan untuk menambah profesionalisme tetapi memadai jika dibuat beberapa

yang dianggap mendesak sepertt;

1.

Tatasusila Profesion Perguruan.

Tatasusila yang telah digariskan oleh Persatuan Pendidikan Malaysia
(PPM) adalah komprehensif, mendalam dan menyentuh keadaan
unggul yang diingini. Salah satu kekurangan yang dilihat ialah
tatasusila itu tidak mendalami aspek-aspek iktisas atau latihan dan
pendidikan guru sebagai seorang pendidik yang cekap. Sedangkan
aspek ini merupakan kunci kepada peningkatan keprofesionalan guru-

guru hari ini dan aspek ini pesat berkembang. Perubahan fokus dan

ransangan dan ganjaran) telah berubah kaedah discovery dan
konstruktivisme menuntut guru- gu guasal pengetahuan dan

kemahiran baru. Jadi perlulah g u, semua lapisan diberi latihan

orientasi pendekatan mengajar misalnya cag conditioning (iaitu ada

dan pendidikan di bidang pedag cara berterusan dan tersusun agar

guru itu menunjukkan a \ fessional.
Latthan dalam perkhi %

Perkembangan ilm getahuan di bidang pendidikan dalam subjek
pengjkhususan Jam program-program pengajian, peralatan dan

sumber n menuntut agar guru-guru dilatih semula semasa
azm

dalam matan. Guru-guru boleh menjadi cemerlang jika sentiasa

diberi tlmu dan pengetahuan baru.
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1. Piawai untuk Latihan Pra-Perkhidmatan.
Setiap program latihan guru yang dikendalikan menunjukkan ciri-ciri
tersendiri, oleh itu terdapat perbezaan dalam fokus pengajian dan
piawai kecekapan yang dikuasai oleh guru-guru pelatih. Jadi perlulah
diadakan perbincangan secara rasmi dan bersungguh-sungguh di antara
semua pthak yang terlibat ke arah menentukan dan mewujudkan satu
piawai (standard) untuk pengajaran yang profesional di kalangan guru-
guru pelatih di Malaysia.

1v. Budaya Profesional di Sekolah.
Budaya kerja harus menunjukkan ciri-ciri  profesional. Untuk
mewujudkan budaya ini perlu ada guru yang berpengalaman menjadi
mentor kepada guru-guru baru agar budaya kerja positif boleh

diterapkan. Guru perlu tampil kehadapan um?w,enyuarakan pendapat
an

dan pengalaman mereka serta membeQm gan yang bermakna.
Sumbangan ini akan merapatkan hu antara pihak sekolah dan
Kementerian Pendidikan. Ma@ in hubungan antara guru dan
pegawal  yang lebih k. sif S'yang akan melicinkan perjalanan

program dan latihan ke a mpertingkatkan profesionalisme guru.

ﬁgkatkan kemahiran mengendalikan proses

Guru-guru Sains perl

pengajaran dan pembelajar. %ﬂg melibatkan aktiviti yang menarik dan seronok.
Latihan yang sewajarmya ?&diberikan dari masa ke semasa kepada mereka untuk
meningkatkan tahap profesionalisme guru. Kementerian Pendidikan (2001). Menurut
Mohamad Idris (20062), guru sebagai pelaksana dalam system pendidikan yang
menentukan kejayaan dan kegagalan sesuatu dasar atau polisi pendidikan. Oleh itu
intuk mengekalkan tahap profesionalisme guru, mereka haruslah meningkatkan
pengetahuan terkini dan kcmahiran yang luas melalui penglibatan mereka dalam
segala latihan dan kursus yang dirancang oleh sekolah, PPD, JPN, BPG, KPM dan

sebagainya



2.4 KEPENTINGAN PENGETAHUAN ISI KANDUNGAN
MATAPELAJARAN DALAM PENGAJARAN.

Mempunyai pengetahuan isi kandungan matapelajaran yang baik di dalam diri
seseorang guru adalah sangat penting untuk membolehkan proses pengajaran berlaku
secara efektif Menurut Shulman (1987), tanpa pengetahuan asas terhadap isi
kandungan matapelajaran guru tidak mampu menghasilkan satu pengajaran yang
efektif. Pengetahuan terhadap isi kandungan matapelajaran ini akan membolehkan

guru membuat penerangan terhadap konsep dengan betul.

Di sokong oleh dapatan kajian Sanders, Broko dan Lockard (1993)

menyatakan guru sains boleh memindahkan pengetahuan sai gan lebih berkesan
dan senang difahami oleh pelajar jika mereka mem@pengetahuan dalam 1si
kandungan yang baik. Kajian ini juga melihat eflak€i™guru sains ketika mengajar
matapelajaran sains dan matapelajaran b ins. Maklumbalas responden
menunjukan bahawa mereka mengua§ isi kandungan pelajaran sains tetapi
merasakan kekurangan terhadap pe 151 kandungan pelajaran bukan sains.
Kajian int mendapatt guru mem engetahuan asas yang kukuh terhadap isi

kandungan terhadap matapel agan yang hendak diajar kerana pengetahuan asas yang

kukuh akan mempengaruhl S s pengajaran.

Moore, K.D. & Blankership J W (1978) yang telah melakukan kajian secara
tinjauan bagi mengenalpasti faktor-faktor yang mempengaruhi keperluan guru sains
dalam aspek pengajaran mereka. Hasil kajiannya mendapati antara faktor-faktor yang
mempengaruhi keperluan guru ialah pengalaman mengajar, gred mengajar untuk
sekolah rendah, disiplin yang diajar (biologi, kimia, fizik dan sains gunaan) dan tahap
persekolahan. Pengetahuan terhadap isi kandungan pelajaran adalah asas kepada
pengetahuan guru terhadap apa yang mereka tahu berkaitan apa yang mereka ajar. la

juga merupakan satu integrasi antara pengetahuan pedagogi guru dengan pengetahuan
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berkartan dengan pelajaran untuk memastikan pengajaran dan pembelajaran menjadi

bermakna dan berjalan lebih lancar (Cochran 1997).

Menurut Kanstoroom (1999), pada masa kini terdapat kesukaran untuk
mencari guru sains yang benar-benar berkualiti yang dapat memenuhi keperiuan
kedua-dua bidang 1aitu sains dan matematik. Antara faktor guru berkualiti ialah guru
yang mempunyai pengetahuan yang cukup terhadap isi kandungan pelaiaran. Ini
kerana pengetahuan guru terhadap is1 kandungan pelajaran akan menyumbang kepada
keberkesanan pengajaran guru di dalam kelas. Kajian Schwartz dan Lederman (2002)
mendapati bahawa guru yang mempunyai latar belakang sains yang meluas dan
pengetahuan tentang 1si kandungan sains yang tinggi dapat menyampaikan
pengajarannya dengan lebih baik berbanding dengan guru yang mempunyai
\/

alam pengajarannya.

pengetahuan yang terhad.Pengetahuan yang tinggi da isi kandungan sains

@a

Daripada laporan Program Pendidika@iizik di Universiti Illinois State

menyatakan bahawa salah satu pengetah asasvyang periu ada pada guru fizik ialah
2

pengetahuan isi kandungan mata p&% fizik. Guru fizik perlu mempunyai

pengetahuan tentang subjek fizik te \u lah mekanik, elektrik dan magnetik, haba

dan termodinamik, optik, modeE fizak, tenaga, momentum serta jisim dan cas.

membolehkan guru tersebut menggunakan pelbagai cof

Menempuh er@ 1sasi, guru-guru sains dan guru-guru fizik khususnya
bukan hanya setakat perla mempunyai pengetahuan berkaitan sukatan pelajaran sahaja
malah perlu tahu mengaitkan matapelajaran dengan keadaan atau pun kejadian
sekeliling. Antara matlamat kurikulum fizik adalah untuk melahirkan pelajar yang
boleh mengaitkan teori yang dipelajari dengan kehidupan seharian. Oleh itu guru yang
berpengetahuan cetek akan menghadapi masalah dalam proses menyampaikan
maklumat kepada pelajar. Dalam kajian Ismail & Zurida (1997) mendapati walaupun
guru merasa selesa dengan kurikulum sains sekolah rendah dan tidak menghadapi

kesukaran untuk memahami sains namun mereka masih merasa bimbang akan



kemampuan untuk mengajar sains dengan berkesan dan takut kalau-kalau mereka
tidak dapat menjawap soalan-soalan yang dikemukakan olch murid-murid. Keadaan
ini mungkin disebabkan pengetahuan yang ada dirasakan agak cetek dan hanya
mencukupi untuk memberi penerangan secara umum tentang fenomena-fenomena
yang diajar. Mohd Sani (2000) menyatakan guru-guru cemerlang mempunyai
pengetahuan yang luas yang membolehkan mereka membuat inferens yang cepat dan

kukuh tentang pengajaran dan pembelajaran.

2.5 KEPERLUAN DALLAM PENGAJARAN FIZIK SEKARANG.

Bagi menjadi seorang guru sains yang efektif, mereka pe ngenalpasti dengan
tepat keperluan pengajaran mereka dan bermin k memperbaiki cara
pengajarannya. Kajian Moore, K.D & Blankenship/™.W. (1978), menunjukkan
terdapat sebelas faktor keperluan guru sain melibatkan mengemaskini isi

kandungan, pengetahuan tentang pelwenglrusan kelas dan memperbaiki

penguasaan metodologi pengajaran sain\\\

Menurut laporan Schec!ter, . (2004) pula menyatakan ringkasan dapatan

kajian penilaian keperluan@
are State Team of the Mid-Atlantic Eisenhower

mbangan professional dalam matematik dan sains
yang diyalankan ole
Consortium for Mathematics and Science Education pula menunjukkan susunan
keperluan guru yang sangat mustahak kepada kurang mustahak. Susunan keperluan
perkembangan professional subjek sains di masa depan lebih menunjukkan keperluan
pembelajaran secara aktif yang melibatkan pelajar dalam proses pengajaran dan
pembelajaran yang menggunakan pelbagai pendekatan untuk menerapkan kemahiran

yvang dikehendaki. laitu;
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i menggunakan aktiviti makmal secara “hands-on’,

1. menggunakan strategi untuk memperkenaikan pemikiran analitik dan
kemahiran menyelesaikan masalah,

1. mengguna strategi untuk membina pemahaman konsep,

v. menggunakan radas makmal,

V. menggunakan National Science Education Standards dan menilai
pencapaian dalam kelas,

V1. menggunakan pelbagai kaedah untuk menghasilkan pemahaman yang
mendalam kepada pelajar,

VIi. menggunakan strategi yang teratur untuk memberi kesan yang baik
kepada keperluan pelajar luas,

vili.  menggunakan strategi untuk sepadukan pengetahuan sains,

IX. menggunakan strategi untuk memperbaiki ko?ﬂmsi percakapan dan

penulisan pelajar,
X. menggunakan mak!umat penilaian dan bahsuaian arahan,

X1. membina pemahaman guru ya:

kandungan,
2
XI1. menggunakan strategi k &elajar seperti pembelajaran koperatif,

xlil.  menggunakan komp@\

xiv.  menggunakan intemnet}

XV. menggunakan %ﬂtor grafik dan
XVi. lain-]ain%é

Bagi Kamariah (1985), keperluan guru sains adalah proses mengenaipasti
perbezaan dan ruang yang wujud di antara apa yang guru sains sepatutnya iakukan
berkaitan dengan pengetahuan kognitif, afektif dan kemahiran manipulatif
dibandingkan dengan apa yang guru sains lakukan pada masa kini. Menurut Amir
Salleh (1993), pula keperluan didefinisikan sebagai perbezaan atau sempadan diantara
kemahiran dan pengetahuan berkaitan pengajaran sains yang wujud dikalangan guru-

guru sains sekarang dan juga kemahiran dan pengetahuan berkaitan pengajaran sains
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yang sepatutnya mereka punyai bagi membolehkan mercka menjadi guru yang efektif,
Manakala Ahmad Rafaai (1998) menyatakan keperluan adalah sesuatu keadaan
kekurangan yang di kehendaki oleh seseorang individu untuk berfungsi secara
berkesan. Dalam kajian Mohamad Idris (2002) mendefinisikan keperluan
menjuruskan kepada kekurangan daripada aspek pengajaran sains yang dipersepsikan
oleh guru sains itu sendiri dan yang dipersepsikan oleh pendidik guru sains bagi
membolehkan mereka menjadi seorang guru yang efektif.

Matapelajaran fizik adalah matapelajaran yang dinamik, yang sentiasa berubah
mengikut perkembangan semasa. Justeru guru-guru fizik perlu mengemaskinikan
pengetahuan isi kandungan matapelajaran tersebut dan kaedah pengajaran yang sesuai
dengan perubahan zaman agar tidak ketinggaian arus perubahan kehidupan sekeliling.
Keperluan peningkatan ilmu sangat penting, bagi guru-gugy baru perfu mempunyai
pengetahuan tentang 1s1 kandungan matapelajaran yan 'hn kemahiran terkini.
Bagi guru-guru iama perlu mengikuti iatthan atau ke iran yang bersifat semasa.
Kajian Nazamud-din (2004), mendapati guru- ?r: lebth menguasai teknologi
makiumat kerana mendapat pendedahan yang k melalui kursus-kursus diploma
dan 1jazah pendidikan sekarang jika dwﬁxgkan dengan guru-guru lama. Satu
Seminar Kebangsaan Penilaian KB ,‘&diadakan pada 2-6 September 1996 yang
dianjurkan oleh Kementerian Peiididikah berkaitan pendidikan sains dan matematik.
D1 antara resoiusi-resolusin)@a]ah kefahaman yang betul dan tepat mengenai
KBSM dan FPN perlulai @: an dalam semua program latihan Keguruan. Dengan
int dapatlah dilahirk ru-guru sains yang benar-benar berketerampilan dan
berwibawa. Sekali gus usaha ini akan meningkatkan martabat guru-guru sains dan

matematik.

Mengkaji keperluan guru fizik terhadap penguasaan kaedah pengajaran
berpusatkan pelajar adalah sangat penting untuk mencapai objektif Pendidikan Sains
1a1tu memberi kefahaman lebih diutamakan daripada hanya menghafal fakta.
Pemahaman yang baik dapat dibentuk daiam minda pelajar jika guru berupaya

menyampaikan isi kandungan matapelajaran dengan menggunakan kaedah pengajaran



yang berkesan. Parkway and Hardcastle (1990) dalam Yaakub (1994) menyatakan
guru yang efektif perlulah memiliki sekurang-kurangnya tiga kemahiran iaitu
pengetahuan tentang isi pelajaran, pengetahuan mengenai pelajar dan proses
pembelajaran mereka dan pengetahuan mengenai strategi pengajaran. Untuk menjadi
seorang guru yang efektif, pengetahuan yang perlu ada pada seorang guru itu bukan
setakat pengetahuan yang di dapati semasa memohon jawatan guru tetapi pengetahuan
yang perlu dikembangkan mengikut perubahan masa. Justeru, guru perlu
mengenalpasti tahap pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan tahap penguasaan
kacdah pengajaran yang telah mereka punyai dibandinigkan dengan tahap penguasaan
kaedah pengajaran yang diperlukan pada masa kini. Eng Mooi Hoon (1994)
menyatakan ada golongan guru yang rajin dan bersemangat tinggi untuk menjayakan
karier mereka. Golongan ini sentiasa mengemaskinikan ilmu pengetahuan mereka
dalam mata pelajaran yang diajar. Seorang guru yang atif ini akan berani

mengadakan pembaharuan demi mempertingkatkan pr WVitinya.

Menurut Kajian Antarabangsa Ketiga atik dan Sains, yang dilaporkan

dalam pengajaran untuk menghasilkan

oleh Azmi (2000), menunjukkan keperl pengetahuan isi kandungan dan kaedah
2
penyampaian memainkan peranan pe &

proses pengajaran dan pembe]aj@ berkesan. Kajian ini yang dianjurkan oleh
Evaluation of Educational Achievement (IEA)’

“The International Association for

telah dijalankan pada bul %er 1998. Tujuan Malaysia meiibatkan dir1 dalam
kajian 1n1 adalah unt tahui kedudukan negara berbanding negara lain dalam
matapeciajaran mateimatikvdan sains. Kajian ini memben tumpuan kepada kurikulum
sebagai faktor utama yang dapat menerangkan pencapaian pelajar. Kurikulum dilihat
daripada tiga aspek iaitu apa yang diajar seperti yang diharapkan oleh masyarakat, apa
yang sebenarnya berlaku di bilik darjah dan apa yang dipelajan oich pelajar. Dapatan
kajian ini menunjukkan Malaysia menduduki tempat ke 22 daripada 38 buah negara

yang terlibat untuk topik sains bumi dan fizik. Pencapaian ini adalah kerana;
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1. hanya 9 % guru sains yang berkeyakinan tinggi mengajar matapclajaran
sains,

1l. kebanyakkan guru-guru sains tidak menunjukkan kesediaan yang tinggi
untuk mengajar topik-topik sains,

11, kaedah pengajaran dan pembelajaran guru sains masih terikat dengan
kaedah berpusatkan guru. Guru lebih kerap menggunakan Iatihan
dengan bimbingan guru. Mereka memberi penekanan yang tinggi
kepada latihan sebagai aktiviti pembelajaran dalam kelas dan kerja
rumah.

1v. Pengajaran yang digunakan masih berpusatkan guru. Guru kurang
memben peluang kepada pelajar untuk membina dan meneroka sendiri

pembelajaran mereka.

Kajian in1 menunjukkan bahawa kaedah pen 'ag yang berpusatkan guru dan
kurang memberi peluang kepada pelajar @:mendapat pengetahuan secara
n

penerokaan menyebabkan pelajar mendapatka yang rendah. Hasil dapatan kajian
juga menunjukkan bahawa keyakinan%. kvaliti guru adalah penting dalam
pengajaran dan pembelajaran. Dari i \sebut mendapati pelajar memperoleh skor
purata yang lebih tinggi bila di h guru yang berkeyakinan tinggi dan lebih
bersedia. Justeru untuk menjadi seorang guru yang berkeyakinan tinggi dan berkualiti
maka seseorang guru 1 empunyai pengetahuan dan penguasaan yang tinggi

dalam isi kandungan lajaran.

Dalam kajian Fauziah (2000) menunjukkan keperluan guru bukan hanya dari
aspek pengetahuan isi kandungan malah dari aspek penguasaan isi kandungan.
Dapatan kajian mendapati bahawa guru sains memerlukan penambahan terhadap
aspek pengetahuan dan penguasaan isi kandungan. Bagi aspek pengetahuan isi
kandungan, penguasaan guru menunjukkan berada dalam tahap mencukupi manakala
aspek penguasaan pula guru berada pada kurang mencukupi. Antara item yang berada

pada tahap ini ialah;
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1. mengendabikan  eksperimen yang berkaitan dalam waktu yang
ditetapkan,
1. mencari sumber yang boleh menambahkan minat pelajar untuk belajar,
1. menerangkan fenomena seharian yang berkaitan dengan tajuk yang di
ajar,
1v. melaksanakan kaedah inkuin dengan berkesarn.
Kajian int menunjukkan bahawa guru berada pada tahap kurang mencukupi dalam
aspek menggunakan kaedah inkuin, menjalankan aktiviti eksperimen, mengaitkan
pelajaran dengan fenomena disekeliling dan mendapatkan bahan untuk menambah

minat pelajar.

Menurut Schwartz dan Lederman (2002), untuk mengajar suatu subjek sains,
guru bukan sahaja perlu mempunyai kefahaman dan penget? yang tinggt terhadap
isi kandungan subjek tersebut tetapi mempunyai huan mengeiiat kaedah
pedagogi yang berkesan bagi menyampaikannya m bilik darjah. Guru yang
berkesan adalah mereka yang mempunyai pepge n tentang pedagogi, kurikulum
dan lain-lain kerana mereka akan %) yai kebolehan untuk mengubah

pengetahuan 1s1 kandungan yang di kepada bentuk yang sesual untuk

pengajaran scrta sesual dengan ke@ an latarbelakang pelajar (Shulman, 1987).
Bagi melahirkan pe ng berfikiran saintifik dan dinamik serta berupaya
menghadapi situasi masa n yang lebih mencabar maka keperluan guru terhadap

penguasaan pengajaran perlu dikenalpasti. Seterusnya guru-guru pciiulah dibekalkan
dengan pengetahuan dan kemahiran pendekatan pengajaran terkint agar objektif

pengajaran Pendidikan Sains tercapati.
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2.6 PENDEKATAN PENGAJARAN BERPUSATKAN PELAJAR.

Proses pembelajaran akan menjadi berkesan dan menyeronokkan jika pelajar
mengambil bahagian secara aktif di dalam aktiviti pembelajarannya dan tidak menjadi
pengguna pasif sahaja. Menurut Abdul Raof dan Sharifah (2000) pengajaran dan
pembelajaran berpusatkan pelajar akan menyebabkan penglibatan secara aktif di
dalam proses pengajaran dan pembelajaran di bilik darjah. Justeru, kaedah pengajaran
berpusat pelajar perlu diberi perhatian oleh guru dalam proses pengajaran mereka.
Kaedah penerokaan maklumat oleh pelajar secara berkumpulan dan dibantu dengan
penggunaan komputer akan mempermudahkan proses penerapan pengetahuan dan

kemahiran yang diinginkan.

Zahara et.al (1999), berpendapat bahawa strate satkan guru merupakan

strategi yang terbukti berkesan untuk pengajar ?’kzndungan tetapi pengajaran
berpusatkan pelajar lebih diperlukan kerana;

1. akan memotivasi dan mg%perhatian pelajar. Pelajar akan bosan
dengan prosedur-prosed\xx yang digunakan berulang kali.

1. menambahkan motiya n penglibatan pelajar dalam pembelajaran

khususnya mereka yang jarang-jarang berjaya.

1i. guru memberi uang kepada pelajar untuk mempraktikkan proses
menga% ata dan membentuk generalisasi atau perkara-perkara
abstrak daripada data.

v. membina pengalaman yang spesifik yang digunakan untuk pembinaan
konsep. Pendekatan ini menekankan kepada pengajaran bagaimana

untuk berfikir.

Menurut Arends (1994) kebanyakkan guru bersetuju bahawa menyemai
maklumat kepada pelajar-pelajar adalah penting, tetapi mengajar pelajar bagaimana

berfikir adalah lebih penting. Sekiranya guru mementingkan latihan pelajar untuk
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berfikir, maka apabila pelajar meninggalkan alam persekolahan dan menjejak alaf
baru, mercka akan berasa lebih yakin kerana berkebolehan dan berinisiatif dalam

menyelesaikan masalah.

Guru yang mempunyai latar belakang tentang isi kandungan pelajaran yang
baik akan melakukan tugas-tugas yang lebih berkesan berbanding dengan guru yang
tidak menguasai isi kandungan pelajaran. Guru yang mempunyai pemahaman isi
kandungan pelajaran secara mendalam dan berpengetahuan semasa yang luas akan
membolehkan proses pengajaran berlaku dengan lebith bermakna jika mahir
menggunakan pendekatan pengajaran yang boleh menarik minat pelajar. Antara
pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar yang dipiiih untuk dikaji di dalam kajian
ini 1alah pendekatan pengajaran secara inkuiri, secara koperatif dan dapat menggunaan
kompuier dalam proses pengajaran. Kajian yang dijalan?@leh Khatijah (1998)

menunjukkan bahawa pengajaran secara koperatif a bih berkesan dart segi

pencapaian dan minat peiajar. Manakala Zahara et.a ) pula menyatakan bahawa

kepelbagaian teknik dalam Pengajaran Secara @ if ini dapat digunakan oleh para
guru bagi mempertingkatkan lagi kualiti_kaedahs pengajaran sesuai dengan tuntutan

2
semasa yang menyeru ke arah benuﬂ\g%ijaran dan pembelajaran berpusatkan

pelajar.

Pengajaran secara ir@&boleh menarik semangat pelajar untuk memajukan
ebanyak mungkin. Menurut Arends (1994) pengajaran

dirt dan ingin menero%

inkuiri dan penemuan digunakan untuk membantu pelajar belajar berfikir. Dalam
proses penemuan pelajar memperoleh pengalaman dan keyakinan untuk mencari
Jawaban kepada soalan-soalan dan masalah yang mereka minati atau perkara yang
perlu diselesaikan. Pada masa yang sama mereka memperoleh pengetahuan tentang
konsep yang dipelajari. (Rashidi dan Abdul Razak 1996). Pengintegrasian teknologi
terkini dalam pengajaran dan pembelajaran berupaya meransang pemikiran pelajar.
Menurut Chua Siew Geck et. al. (2000) penggunaan teknologi komputer contohnya

seperti internet, multimiedia dan pemerolehan sumber pembelajaran dengan sendiri



44

dapat mengoptimumkan proses pembelajaran berasaskan pendekatan berpusatkan

murid.

Antara pengajaran yang berpusatkan pelajar yang dikaji tahap keperluan
penguasaan guru menggunakannya dalam pengajaran ialah pengajaran secara inkuiri,

secara koperatif dan penggunaan komputer.

2.6.1 Pengajaran Secara Inkuiri

Arends (1994) berpendapat pengajaran inkuiri serta pengajaran dan pembelajaran
penemuan digunakan untuk membantu pelajar belajar be » Melalul pengajaran
inkuiri, pelajar akan dapat mempelajari cara menja melalui soalan-soalan,

merecka membina idea atau teori sendiri berda

kemudian mendapatkan jawapan tentang perk a?’g ingin diketahui. Akhirnya
@enemuan baru yang diperoleh.

.
Melalui pengajaran inkuiri, %ang menyampaikan maklumat tetapi
maklumat dirath sendiri oleh @Fxtra’(egi pengajaran inkuiri adalah melalui
penyoalan dan penyiasatan. Strategi¥strategi ini boleh digunakan dalam kaedah seperti
perbincangan, tunjukcara %ﬂ'men, simulasi, projek dan lawatan. Kaedah
cksperimen adalah k (Qr'lg berteraskan pemerolehan pengetahuan oleh pelajar
melalui pengalaman. AKtiviti yang dirancang perlu melibatkan pelajar secara aktif
agar mercka berpeluang untuk mengembangkan daya pemikiran kritis, analitis dan
kreatif (KPM, 2001). Shulman dan Tamir, 1973 dalam (Samsudin, 1999) bersetuju
bahawa peranan cksperimen dalam pembelajaran sains adalah penting dalam
menyediakan pengalaman-pengalaman konkrit kepada pelajar serta memberi peluang
kepada mereka menguasai dan menggunakan kemahiran-kemahiran proses sains.

Kajian yang dijalankan oleh Christina (2000) pula mendapati bahawa seramai 56 %

responden bersetuju bahawa strategi perbincangan adalah sangat efektif dalam proses
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pembelajaran. Responden turut memberi beberapa sebab mengapa strategi ini efektif.
Antara sebab-sebabnya ialah;

1. perasaan ingin tahu pelajar akan meningkat,

11. Lebih berkesan untuk pelajar mencari jawapan dan

1l Dapat mengasah daya pemikiran.

strategl penyoalan adalah berkesan dan akan meningkatkan keyakinan diri. Manakala
seramat 60.9 % responden bersetuju bahawa strategi penemuan adalah sangat efektif

kerana strategi ini akan member banyak pengetahuan kepada pelajar.

Pembelajaran secara inkuiri adalah mengikut ciri-ciri berikut;
1. guru memberl situasi untuk meransang pelajar untuk menyoal,
meneroka dan mengeksperimen.

1. Melibatkan pemerhatian, membuat @@Eis, menterjemah  dan

membina teon

11, Bermula kumpul maklumat da@imelibatkan proses mengumpul

dan menyusun data.
2
1v. Membina makna 1aitu m@hsis data yang telah diperoleh.

Terdapat beberapa jenis pen tan pengajaran secara inkuirl iaitu;

1. Inkuiri Berstr: \L\Structured Inquiry),
Inkuin @ﬁlr melibatkan pelajar dengan aktiviti hands-on dan
mendapat %esimpulan tetapi mengtkut arahan daripada guru. Tujuan
inkuiri berstruktur adalah untuk menerap pemikiran secara saintitik dan
melahirkan rasa bertanggungjawab terhadap proses peiemuan. Pelajar
hanya fokus kepada satu aspek inkuir sahaja (contohnya mengumpul
data). Melalui perbincangan dan membina data mereka membuat kaitan
atau hubungan dengan masalah yang lebih besar dibantu oleh guru.
Guru mengawal perbincangan dalam kumpulan kecil atau kelas

berkaitan dengan idea pelajar.



i1 Inkuiri Terbimbing (Guided Inquiry),
Dalam Inkuiri Terbimbing pelajar menentukan kaedah atau prosedur
untuk melakukan penyiasatan tetapi guru menentukan persoalan yang
perlu diselidik. Pelajar memberi tumpuan kepada lebih daripada satu
aspek inkuiri. Melalut perbincangan dan pembinaan aspek-aspek
tersebut pelajar secara aktif membuat hubungan antara data yaig
diperoleh dengan masalah yang lebih besar dengan dibimbing oleh
guru.

111. Inkuiri Tanpa Terbimbing atau Inkuiri Darni Pelajar (Student-initiated
Inquiry),
Inkuiri jenis ini membenarkan pelajar membina persoalan sendini dan

mereka bentuk penyiasatan sendiri. Melalujnkuiri ini pelajar akan
membina pemikiran secara saintifik yan Ebo
menyelesatkan masalah pada masa a
Menurut Mook Soon Sang (1997) 1nk$blmbmg sesual digunakan pada
peringkat sekolah rendah dan sekolah %ﬁ rendah dan inkuiri tanpa terbimbing
g

sesuai digunakan di peringkat sekola ¢ ah atas dan peringkat yang lebih tinggi.

leh digunakan untuk

Montgomery, 1989 lam Mardziyah, 2003) telah membuat kajian

mendapati kumpulan yang mengikuti pengajaran inkuiri dengan menggunakan

perbandingan antara engajaran konvensional dan kaedah inkuiri telah
R

kurikulum baru berjaya memperoleh markah tinggi dan dapat mengekalkan maklumat

berbanding dengan kumpulan pelajar yang mengikuti pengajaran konvensional dengan

kurikulum baru dan kumpulan pelajar yang mengikuti pengajaran konvensionai

dengan kurikulum lama. Ini menunujukkan pelajar yang mengikuti pengajaran secara

inkuiri dapat meningkatkan pencapaian mereka dibandingkan dengan pelajar yang

mengikuti pengajaran secara konvensional.
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Menurut kajian Zahara (1998) dalam kertas kerja yang bertajuk “Pengajaran
Inkuiri D1 Sekolah-sckelah Malaysia” menyenaraikan faktor yang menyebabkan
pengajaran inkuirt kurang dilaksanakan di dalam kelas. Antara faktornya ialah;

i Faktor yang berkaitan dengan pengisian pembelajaran, iaitu guru sangat
takut sekiranya pengajaran yang disampaikan terkeluar daripada sukatan
pelajaran dan buku teks. Sedangkan peperiksaan adalah berdasarkan fakta-
fakta yang terdapat di dalam buku teks.

i. Faktor kemahiran guru dalam perlaksanaan pengajaran inkuiri. Hanya
guru-guru muda yang diharapkan menggunakan pengajaran secara inkuiri
kerana mereka baru menerima latithan daripada institusi-institusi latihan
perguruan dan universiti.

Hasil kajian Mardziyah (2003) pula yang begtgjuan untuk meninjau
pelaksanaan kaedah inkuiri menunjukkan hanya 23 o é%u daripada 74 orang
%cnunjukkan penggunaan

melaksanakan kaedah inkuini dalam pengajaran mer

pengajaran secara inkuiri masth lagi kurang dlp@ di dalam pengajaran.
0\
2.6.2 Pengajaran Secara Koperat \

Johnson et. al. (1994), m sikan pengajaran secara koperatif sebagai satu kaedah
yang merupakan satu pr@ses pembelajaran yang melibatkan pelajar-pelajar belajar di
dalam kumpulan kecil. Setiap pelajar dalam kumpulan ini dikehendaki bekerjasama
untuk memperlengkapkan dan memperluaskan pembelajaran diri sendiri dan juga ahli
lain. D1 dalam kaedah ini pelajar dipecahkan kepada kumpulan kecil dan menerima
arahan daripada guru untuk melaksanakan tugasan yang diberi. Ahli-ahli lain di dalam
kumpulan seterusnya diminta bekerjasama untuk menyelesaikan tugasan tersebut
sechingga menghasilkan dapatan yang memuaskan. Beliau juga menyatakan

pembelajaran koperatif ialah penggunaan kumpulan-kumpulan kecil yang dibentuk,



48

bekerjasama bagi menghasilkan peimbelajaran yang maksimum bagi dirinya dan juga

ahli dalam kumpulan tersebut.

Nor Azizah (1996) pula menyatakan bahawa pembelajaran koperatif merujuk
kepada pembelajaran yang melibatkan sekumpulan kecil pelajar iaitu terdiri daripada
4-5 orang. Ahli di dalam kumpulan yang dibentuk adalah hetrogenus iaitu terdiri
daripada pelajar yang pandai dikehendaki membantu rakan yang kurang pandai supaya

kumpulannya memperoleh kejayaan yang memuaskan.

Pembelajaran koperatif antara lainnya adalah untuk memastikan terdapatnya
saling bergantungan antara ahli secara positif, menggalakkan interaksi secara
bersemuka, terdapatnya akauntabiliti kumpulan dan indiyidu serta memastikan ia
dapat membentuk kemahiran interpersonal, kemahlran@~

keyakinan dir1 serta aras komitmen. Pembelaj cara bekerjasama mampu

nikasi, aras pemikiran,

meningkatkan kualiti hasilan pembelajaran & etiap kesilapan dan kelemahan

dapat dibaiki dengan cepat. Ismail (2001). K pembelajaran secara koperatif 1ni

boleh dilihat jika pembelajaran ini di gmna lam jangka masa lebih daripada enam

4

minggu (Effandi, 2000) \

Menurut Nor Azizal@7 , pembelajaran koperatif mempunyai cirri-ciri
berikut; @

1. PersandaramNPosttif- Positif Interdependence.
Setiap ahli memerlukan ahli yang lain untuk mencapai objektif
pembelajaran individu dan berkumpulan. Kejayaan seorang ahli adalah
kejayaan ahli kumpulan yang lain. Ini memerlukan persandaran positif
antara satu sama lain.

ii. Interaksi Semuka — Face-to-Face Promotive Interaction.
Dalam menjalankan aktiviti setiap ahli dalam kumpulan akan duduk
bersemuka berdepan antara satu sama lain. Kedudukan yang sesual

adalah dalam bulatan atau bentuk U. Pelajar saling Bantu membantu,
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berkongst maklumat, memben peransang kepada ahhi kumpulannya dan

memberi penjelasan kepada rakan yang kurang faham.

i, Tanggungjawab Individu — /ndividual Accountability.

Setiap individu mempunyai tugas tertentu yang perlu dilaksanakan dan
kemudian hasil dapatan dikongst bersama ahli kumpulan yang lain.
Guru akan dapat menilai sama ada setiap individu bertanggungjawab

apabila dibern soalan kuiz.

iv. Kemahiran Berinteraksi — /nterpersonal and Small- group- Skill

V.

Kemabhiran social diperlukan semasa kerja berkumpulan. Kemahiran
yang perlu dibina adalah seperti bekerjasama, kepimpinan, menjadi
pendengar yang baik, membina kepercayaan serta galakan,

menghormati pendapat orang lain, berkomunikast dan kebolehan

menyelesaikan konflik. Y
Membuat Refleksi / Proses Penilaian — Gro SSIg.

Guru perlu memperuntukkan mas a akhir pengajaran bagi

membolehkan setiap ahli ku enilai dan merenung kembali

seterusnya memperbaiki dan

kekuatan dan keiem%
L 4
mempertingkatkan keber%\ n penglibatan ahli kumpulai.

Dalam pengajaran ko a&apat beberapa strategi yang boleh digunakan

oleh guru dalam pengajaran di bawabh,;

a)

Student% chievement Division (STAD) ,

Pelajar-pelajar ditugaskan untuk bekerja dalam satu kumpulan yang
terdiri daripada 4 orang yang mempunyai pelbagai pencapaian, terdir
daripada lelaki dan perempuan dan pelbagai bangsa. Setelah guru
menyampaikan bahan pelajaran, para pelajar bekerja dalam kumpulan
masing-masing dan memastikan semua anggota kuinpulan akan master
peiajaran itu. Setelah menjalani sesuatu aktiviti setiap anggota

kumpulan akan menduduki ujian secara individu. Markah yang

diperoleh oleh setiap ahli kumpulan dicampur untuk memperoleh



b)

d)

markah kumpulan. Oleh 1tu untuk mendapat markah yang baik setiap
ahli kumpulan mesti membantu ahli kumpulannya.

Teams Games Tournaments (TGT)

Pada prinsipnya TGT sama seperti STAD, tetapi ujian, kuiz dan
pembentangan diganti dengan permainan akademik yang diberi setiap
minggu. Dalam kumpulan ini setiap anggota mempelajari bahan yang
diajar secara beramai-ramai. Pada waktu permainan setiap ahli tidak
dibenarkan membantu ahli yang lain. Permainan atau pertandingan
dilakukan dalam kumpulan yang mempunyai ahli yang sama
pencapaian. Setiap ahli berpeluang untuk memungut markah bagi
kumpulan masing-masing.

Team Assisted Individualization (TAI)

Setiap pelajar diberi tugasan yang e¥~ mereka dikehendaki
menyelesaikan tugasan masing-masi udian setiap tugasan mesti

diselesaikan oleh setiap pelaj$ kumpulan. Setiap ahli mesti

saling membantu. Guru akan me r wakil daripada setiap kumpulan,

kemudian wakil tadi b ﬁ\ umpulan asal untuk membantu ahli
kumpulan yang lain. ’§

Jigsaw

Setiap kumpu iberi satu tugas atau topik untuk menjadi pakar
dalam topi @ebut. Kemudian ahli kumpulan akan berpeca untuk
menda;k& maklumat daripada kumpulan lain. Terbentuk kumpulan
kedua yang terdiri daripada pakar topik yang berbeza. Dalam kumpulan
ini mereka bergilir-gilir menerangkan topik masing-masing. Selepas itu
ahli kumpulan akan pulang ke kumpulan asal dan imenerangkan kepada

ahli kumpulan asal tentang apa yang mereka dapati daripada kumpulan

kedua tadi.
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Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC)

¢4
S——

Strategi ini digunakan untuk mengajar bacaan dan penulisan. Dalam
kumpulan mereka belajar untuk memahami sesuatu petikan dan
membuat persediaan untuk menulis laporan. Pelajar-pelajar tidak akan
menduduki wjian jika ahli kumpulan mercka belum bersedia. Strategi
ini juga terdapat strategi jigsaw kerana pelajar membahagikan tugasan
antara ahli untuk pemahaman sesuatu petikan
) Group Investigation (GI)

Terdapat 6 langkah dalam perlaksanaannya iaitu mengenalpasti topik
dan mengatur pelajar dalam kumpulan, pelajar merancang bersama-
sama langkah-langkah penyelesaian, pelajar melaksanakan penyiasatan,
pelajar membuat persediaan untuk laporan / pembentangan, pelajar
membuat pembentangan hasil penyiasata pelajar membuat

pentaksiran dan penilaian.

g) Learning Together Y\
pelajar dibahagi kepada 4 -5 alam kumpulan heterogencous

dalam menyelesaikan tugasan, berkongsi idea dan saling bantu-

2
membantu di antara san\ lain sebelum membentangkan kepada

guru @
h) Co-op Co-op

Setiap pelaj %n’ tugas yang khusus di dalam dan di antara
kumpu% p abli akan memberi sumbangan kepada kumpulan dan
unipu

setiap k lan akan memberi sumbangan kepada kelas.

Menurut Zahara (1999), dalam kaedah pengajaran secara kooperatif terdapat
pelbagai teknik seperti Student Team Achievement Division (STAD), Teams Games
Tournaments (TGT), Team Assisted individualization (TAI), Jigsaw, Cooperative
Integrated Reading and Composition (CIRC), Group Investigation (GI), Learning
Together dan Coop-coop.
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Mohd Isa & Shahrin (2001) menyatakan bahawa melalui PSK banyak

kemahiran sosial yang dipelajari oleh pelajar, antaranya hubungan interpersonal,

hubungan antara kumpulan, penghargaan kendiri, imemupuk sikap kerjasama, saling

hormat-menghormati, penggunaan masa yang bijak dan tingkahlaku yang positif

dalam bilik darjah. Mazlan (2002) juga turut menyatakan beberapa kelebihan PSK

seperti mempertingkatkan kualiti akademik pelajar, memupuk sikap positif terhadap

pembelajaran, memperbaiki iklim bilik darjah dan lain-lain.

1.

11.

1t

1v.

Mempertingkatkan pencapaian akademik.

Interaksi antara ahli kumpulan membolehkan pelajar belajar secara
aktif dalam proses pembelajarannya. Pelajar yang lebih aktif mencari
maklumat dan berkongsi idea bersama ahli kumpulan yang lain. Pelajar
ini secara langsung telah membantu ahli k ulannya yang lemah.

Oleh itu pencapaian akademik setiap ahli #Kan Teningkat.

Memperkembang kemahiran berfikir.

PSK  melibatkan  perbincanga Y)Zrtuturan dan  membuat
keputusanbersama demi menc&atlamm bersama. Penggunaan
proses-proses kognitif igf alakkan pemikiran yang kreatif dan
kritis dalam penyeles . alah dan tugasan kumpulan.

Memupuk sikap poSwifsterhadap matapelajaran.

Semangat kerj dan Bantu-membantu yang dipupuk membolehkan
pelajar m %'dan menerima pandangan secara harmoni. Ini akan
menyeb% suasana yang selesa serta mengurangkan kebimbangan
terhadap matapelajaran.

Meningkatkan minat dan motivasi pelajar.

Kejayaan kumpulan adalah bergantung kepada kejayaan individu.

Justeru setiap ahli kumpulan akan berusaha bersungguh-sungguh untuk

memastikan kumpulan mereka mendapat markah yang baik.
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V. Memperbaiki iklim bilik danah.
PSK mengajar pelajar menyokong dan menerima idea ahli kumpulan
yang berlainan pencapaian dan latarbelakang. Dengan itu akan
mewujudkan suasana pembelajaran yang kondusif yang lahir daripada

sifat saling menghormati, bantu-membantu dan bersifat terbuka.

Kajian eksperimen yang telah dijalankan oleh Slavin (1990) menunjukkan
dalam jangkamasa 3 hingga 4 minggu, kaedah pembelajaran koperatif menghasilkan
pencapalan akademik yang Iebih berkesan berbanding kaedah pembelajaran
tradisional. Pembelajaran koperatif juga boleh menyemai sikap positif bagi
mengeratkan hubungan dan interaksi dikalangan pelajar yang mempunyai tahap
penguasaan pembelajaran yang berbeza. Beliau juga berpendapat belajar berkumpulan

menggunakan pembelajaran koperatif teknik STAD akan prinsip yang

membantu meningkatkan pencapaian akademik te ains. Kaedah ini juga

menekankan kumpulan kecil yang ideal 1aitu 4-5 ofapg.dan mementingkan semangat
kekitaan dengan tidak mengenepikan tanggungy dividu dan kumpulan.

Hasil kajian Adnan dan Ch 00), mendapati bahawa pembelajaran
koperatif merupakan pemangkin_k X berfikir secara generik. Di mana konsep
berfikir secara generik adalah suath, landasan memahami fakta dari satu-satu konsep,
menjananya mengikut kepe \Eﬂ’perasional bukan sahaja dari segi bahasa tetapi dari
segi teknikal dan mekani a sehingga sseorang itu boleh membuat aplikasi dalam
pelbagai  keadaan da menganalisis mengikut keperluan-keperluan dalam
menyelesaikan masalah. Menurut Effandi (2000), kelebihan pembelajaran koperatif
dalam menguruskan pembelajaran matematik sememangnya telah nyata. Terdapat
banyak kajian yang telah dibuat menunjukkan kesan yang positif terhadap pencapaian,
sikap pelajar, pemikiran tahap tinggi, keupayaan berfikir secara kritis dan kreatif,
meningkat kemahiran menyelesal masalah dan aktiviti metakognitif. Seiain dan 1tu

bekerja dalam kumpulan boleh memotivasikan individu untuk bekerja dengan iebih

kuat lagi dan menghasilkan lebih banyak maklumat.
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Manakala kajian yang dijalankan oleh Jusuf (1998) yang mendapati guru-guru
mengetahui pelbagai jemis kaedah pengajaran, tectapi sebahagian besar daripada
mereka tidak mengetahui mengenai pembelajaran koperatif. Akibatnya pembelajaran
koperatif tidak dapat dilaksanakan. Mereka berazam untuk mendapatkan maklumat
mengenai pembelajaran koperatif dan akan melaksanakan pengajaran secara koperatif
di masa akan datang. Pernyataan tersebut menunjukkan guru tidak diberi kursus atau
pendedahan lanjut mengenai perlaksanaan pembelajaran koperatif di dalam proses

pengajaran. Sedangkan kesan positif melalui pengajaran itu tidak dapat di nafikan.

Kajian yang dijalankan oleh Siti Hajar (2003) pula mendapati tahap kefahaman
guru-guru terhadap pengajaran koperatif adalah rendah dan tidak terdapat perbezaan

yang signifikan dari segi kefahaman dan amalan guru-guru berdasarkan pengalaman
2.6.2 Penggunaan Komputer Dalam Peng@
0\\

Di zaman globalisasi, pelbagai@ 1 digunakan untuk menyebarkan maklumat
kOmputer bukan sahaja digunakan sebagai alat

mengajar.

dan pengetahuan. Pengguga
penyebaran maklumat te jga alat bantuan pengajaran dan pembelajaran. Perisian
kursus yang banyak t di pasaran kimi akan dapat membantu pelajar yang
menghadapi masalah dalam pembelajaran seperti malu untuk bertanya dan susah

untuk membuat gambaran mental.

Menurut Mohamad Shaiedi (1999) wuyjud kesukaran untuk memberi
penerangan dan penjelasan kepada pelajar, terutamanya mengenai penghasilan sinar-x
di dalam sesebuah tiub sinar-x. Terdapat pelajar yang mempunyai masalah untuk
membuat gambaran mental atau membayangkan bagaimana proses itu berlaku. Hal ini

kerana proses penghasilan sinar-x merupakan satu proses kompleks yang tidak dapat
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dilihat dengan mata kasar. Pengajaran konvensional yang selalunya terhad di dalam
bilik darjah dengan susunan yang berstruktur dan berpusatkan kepada guru
menycbabkan pelajar mengalami pembelajaran secara individu. Berbandingkan
dengan pengajaran berasaskan teknologi yang bersifat tanpa sempadan masa dan
tempat serta berpusatkan kepada pelajar. Pelajar boleh belajar secara individu atau

berkumpulan dan memainkan peranan secara aktif dan interaktif dalam pembelajaran.

Di sokong oleh Noraini (2002), oleh kerana konsep dan teori sains adalah
sesuatu yang abstrak, maka amat sukar bagi guru untuk menjelaskannya kepada
pelajar-pelajar. Penerangan menggunakan kaedah pembelajaran dengan komputer dan
melalut komputer ini akan memudahkan lagi penjelasan guru dalam pengajaran sains.
Justeru, adalah menjadi satu keperluan kepada guru mempelajari cara untuk
mengendalikan komputer dan teknologi maklumat %memperbalkl proses

pengajaran sains.

Nazamud-din (2004) telah mengkaji t rluan penguasaan teknologi
maklumat di kalangan guru-guru sains d khidmatan telah mendapati bahawa
tahap keperluan pengetahuan teknologi 3& mat guru-guru sains adalah sangat besar,
tahap keperluan kemahiran adalah_se na dan tahap keperluan latihan adalah besar.

Kajian ini menunjukkan guru-gyru  memerlukan penambahbaikkan terhadap
%ng telah dikuasai.

pcnguasaan teknologi makl%

Kajian yang dijaﬁan oleh Salleh Long di Alor Setar, Kedah menunjukkan
kaedah yang biasa digunakan oleh guru dalam pengajaran Bahasa Melayu 1alah
kaedah kelas dan menggunakan teknik soal jawab, imi terjadi kerana guru-guru
terpaksa mengejar dan menghabiskan sukatan pelajaran untuk menyediakan pelajar-
pelajar menghadapi peperiksaan. Corak pengajaran berorientasikan peperiksaan ini
menyebabkan pengajaran dan pembelajaran tidak aktif. Perbincangan yang dijalankan
tidak berlaku dengan meluas dan menyeluruh kerana kekangan masa. Oleh itu beliau

mencadangkan penggunaan laman web discussion dalam pengajaran. Perbincangan
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akan berlaku dengan lebih meluas dan tidak terbatas oleh faktor masa. Kaedah
pengajaran koperatif dan kolaboratif juga digunakan di dalam laman web discussion
ini. D1 dapati kajian terhadap pengajaran menggunakan laman web discussion ini
menunjukkan pengajaran lebih berkesan dan proses pembelajaran menjadi lebih baik
terutama pembelajaran di luar bilik darjah ini adalah kerana pelajar boleh membuat
ulangkaj sendiri dengan menggunakan komputer, pelajar boleh bersedia lebih awal
dengan melihat tajuk ayang akan mereka pelajari, pelajar dapat menyertai penulisan
karangan dalam ruangan “tajuk karangan bulan im” dan pelajar boleh meminta
pandangan daripada guru atau pelajar yang lain atas masalah yang dihadapi berkaitan

dengan pelajaran itu.

Kajian oleh Christie, 1996 (dalam Tengku Zawawi)gderhadap penggunaan mel
elektronik (e-mail) dan penerokaan maklumat di kalan g;elajar sekolah rendah
mendapati bahawa selain daripada semangat belajag s€eara kumpulan (cooperative
learning), para pelajar juga semakin mesra den lat teknologt ini dan sentiasa
berusaha untuk meneroka alam yang baru ui. Mereka sentiasa menemuti
maklumat baru dan bahan-bahan yang %ﬁnarﬁk perhatian. Penggunaan komputer
dan internet diyakini akan dapat m ’N mewujudkan suasana pembelajaran yang
menckankan tiga unsure penting self access, self paced dan self directed, dan

seterusnya akan menjayakan*@wat perlaksanaan sekolah bestari untuk melahirkan
warga negara yang berk@@t an, kreatif, inovatif serta berakhlag mulia.

Walaupun secara teorinya guru-guru menyedari bahawa mereka perlu
menggunakan keadaan pengajaran yang lebih berpusatkan pelajar sesuai dengan
tuntutan perlaksanaan KBSM dan KBSR di dalam kurikulum sekolah, namun secara
praktikalnya 1a kurang diamalkan disebabkan faktor kekurangan masa, sukatan
pelajaran yang padat dan yang paling penting kurangnya kemahiran menggunakan

kaedah-kaedah itu (Siti Hajar, 2003).
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Kajian-kajitan di atas menunjukkan bahawa kaedah pengajaran secara inkuiri,
sccara koperatif dan penggunaan komputer di dalam pengajaran adalah antara kaedah
yang sangat berkesan di dalam pengajaran. Namun begitu terdapat juga kajian yang
menunjukkan bahawa masih ada guru yang terus menggunakan kaedah pengajaran
tradisi atau pun tidak melaksanakan kaedah pengajaran secara inkuiri, koperatif dan
penggunaan komputer. Kurang perlaksanaan kaedah in1 mungkin juga disebabkan oleh
guru mempunyai pengetahuan dan kemahiran yang kurang di dalam kaedah-kaedah
ini. Mungkin juga pengetahuan yang mercka punyai tidak mencukupi oleh kerana
pengajaran sains terlalu pesat berkembang. Oleh itu kajian int dijalankan adalah untuk
mengenalpasti sama ada pengetahuan dan kemahiran guru fizik terhadap kaedah
inkuiri, koperatif dan penggunaan komputer telah mencukupi untuk meneruskan

cabaran Pendidikan Sains masa kini.

2.7 RUMUSAN ?\E

Kejayaan pendidikan fizik amat ber epada kualitt guru-guru fizik. Tahap
pengetahuan 1st kandungan mata Y yang baik dan penguasaan pendekatan
pengajaran yang luas adalah mer n faktor utama ke arah kuahiti guru fizik yang
cemerlang. Perubahan yang u ke atas kurikulum fizik menyebabkan guru-guru
fizik perlu mengena a ada tahap pengetahuan terhadap i1si kandungan
matapelajaran fizik tahap penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar sudah
mencukupt untuk mempertingkatkan proses pengajaran mereka. Kaedah pengajaran
yang dibincangkan di dalam kajian ini adalah kaedah inkuin, kaedah koperatif dan
penggunaan komputer dalam pengajaran. Selari dengan kehendak kurnikulum baru
semak semula yang menekankan kepada proses pemerolehan maklumat oleh pelajar
menerusi  kaedah penemuan. Penggunaan kaedah ini dalam pengajaran akan
memastikan lahirnya generasi muda yang berfikiran saintifik dan dinamik seperti

yang digambarkan di dalam cabaran Wawasan 2020.



BAB IlI
METODOLOGI

3.1 PENDAHULUAN

v

Bab ini menghuraikan tentang rekabentuk kajian, ?ﬁ 1 serta persampelan kajian,

instrumen yang digunakan untuk mengumpukda jian dan prosedur kajian rintis.
Bahagian ini juga membincangkan progejur n

2
digunakan untuk menganalisis data ka\§>
guru-guru fizik yang mengajar di Rendah Sains MARA Bahagian Selatan.
Kajian ini menggunakan soalan‘soa clidik sebagai alat mengumpul maklumat.

3.2 REKABENT&AJIAN

Kajian ini berbentuk kajian tinjauan yang dilaksanakan melalui soalan soal selidik

gumpulan data dan kaedah yang

ajian dijalankan secara tinjauan ke atas

untuk mengumpul data tentang keperluan guru fizik terhadap penguasaan pengajaran
berpusatkan pelajar. Keperluan guru fizik dikaji dari aspek pengetahuan isi kandungan

matapelajaran fizik, penguasaan dari segi pengetahuan dan kemahiran penggunaan



pengajaran berpusatkan pelajar seperti secara inkuiri, secara koperatif dan kemahiran

komputer dalam proses pengajaran fizik.

Pembolehubah tidak bersandar di dalam kajian ini ialah jantina dan
pengalaman mengajar. Pengalaman mengajar di bahagikan kepada 3 kumpulan iaitu
antara 0 - 5 tahun, lebih daripada 5 — 10 tahun dan lebih dari 10 tahun. Pembolehubah
bersandar pula 1ialah tahap keperluan tentang pengetahuan i1si kandungan
matapelajaran fizik dan penguasaan pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar seperti
secara inkuiri, secara koperatif dan penggunaan komputer dalam proses pengajaran

fizik.

3.3 POPULASI KAJIAN

Sampel kajian terdin daripada 34 orang guru ?}Tengajar fizik tingkatan 4 dan
tingkatan 5 di Maktab Rendah Sains MA hagian Selatan. Bahagian Selatan
dipilth sebagai lokasi kajian kerana \imlan dengan tempat pengkaji bertugas.
Kawasan 1ni terdin daripada enam ’&KSM 1aitu MRSM Muar, MRSM Pontian,
MRSM Batu Pahat, MRSM Jasi M Terendak dan MRSM Serting. Senarai di

bawah menunjukkan senara a MRSM dan bilangan guru yang terlibat dalam

kajian. &'
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JADUAL 3.1: Bilangan guru fizik mengikut MRSM

Bil MRSM i Bil. Sampel

1. MRSM Muar. 7

2. MRSM Pontian 4

3. MRSM Batu Pahat 4

4. MRSM Jasin 9

5. MRSM Terendak 5

6. MRSM Serting 5
JUMLAH 34

3.4 INSTRUMEN KAJIAN 2 ?‘

Kajian ini menggunakan soal selidik sebagai umen kajian. Instrumen ini telah
diubahsuai daripada beberapa sumber Jfstfiumen. Sumber-sumber instrumen yang
digunakan adalah seperti soalan soal ’Wajian yang telah dijalankan oleh Fauziah
Yahya (2001), Rodiah Ab. Hami ), Sttt Hajar Yaakub (2003) dan Nazamuddin
Ahas (2004). Soalan soalqsdlidik® yang telah diubahsuai dibincangkan bersama
Penyelia, Pegawai Fizi 1an Pelajaran Menengah MARA dan Ketua Jabatan
Sains. Sebelum so 1 digunakan, kajian rintis dijalankan keatasnya untuk
menguji  kebolehpercayaan instrumen kajian. Instrumen yang digunakan telah
dibahagikan kepada lima bahagian dan empat bahagian daripadanya menggunakan
skala likert 5 peringkat jaitu; 1: sangat rendah, 2: rendah, 3: sederhana tinggi, 4: tinggi
dan 5: sangat tinggi. Bahagian-bahagian yang terdapat di dalam soalan soal selidik

tersebut 1alah;
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1) Bahagian I: Demografi responden.

Matlumat yang akan di dapati daripada bahagian ini ialah berkaitan dengan

jantina dan pengalaman guru mengajar fizik.

11) Bahagian II: Soal selidik keperluan pengetahuan isi kandungan matapelajaran

mengikut topik.

Bahagian ini bertujuan untuk menilai tahap keperluan dari segi pengetahuan isi
kandungan matapelajaran fizik oleh guru fizik MRSM untuk mengajar topik-

topik matapelajaran fizik tingkatan empat dan tingkatan lima.

111) Bahagian III: Soal selidik keperluan guru dari segi peng n pengetahuan dan

kemahiran menggunakan pengajara @ aVinkuiri.

Bahagian i bertujuan untuk menilai eperluan dari segi penguasaan

guru fizik MRSM untuk mengaj atapelajaran fizik menggunakan kaedah
2

pengajaran secara inkuiri dalam}&ran.

1v) Bahagian I'V: Soal selidik k]$guru dari segi penguasaan pengetahuan dan

kemahira nakan pengajaran sccara kooperatif.

Bahagian im be%juan untuk menilai tahap keperluan dan segi penguasaan
guru fizik MRSM untuk mengajar matapelajaran fizik menggunakan kaedah

pengajaran secara koperatif dalam pengajaran.
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v) Bahagian VI: Soal selidik keperluan guru dari segi kemahiran menggunakan

komputer dalam pengajaran.

Bahagian ini bertujuan untuk menilai tahap kemahiran guru fizik MRSM untuk

mengajar matapelajaran fizik menggunakan komputer dalam pengajaran.

3.5 KAJIAN RINTIS

Kajian rintis akan dijalankan untuk menentukan kebolehpercayaan instrumen kajian.

Melalui kajian rintis juga, kesesuaian dan ketepatan item serta format yang digunakan

dapat dikenal pasti (Mohd Majid Konting, 2000). ?\
Kajian rintis dijalankan keatas 10 ora fizik yang mengajar fizik
tingkatan empat dan lima. Ciri-ciri responden Kagan tintis adalah sama dengan sampel

kajian dari segi matapelajaran yang diaj&@ menggunakan sukatan pelajaran yang

N

sama.
3.5.1 Kesahan tsi soal se,

Kesahan soal selidik telah dibuat melalui perbincangan bersama Penyelia, Pegawai
Fizik Bahagian Pelajaran Menengah MARA dan Ketua Jabatan Sains. Panel telah
menyemak semua item yang telah diubahsuai mengikut kehendak kajian di dalam
soalan soal selidik ini. Menurut Mohd Majid (2000) kesahan adalah penting dalam
penyelidikan pendidikan kerana pengukuran gagasan tidak dapat dilakukan secara
langsung terhadap gagasan tersebut tetapi secara tidak langsung berdasarkan kepada

gagasan-gagasan lain yang membentuk gagasan yang dikaji.



3.5.2 Kebolehpercayaan soal selidik

Kebolehpercayaan soal selidik diuji dengan kaedah ketekalan dalaman untuk
mendapat nilai  Cronbach Alpha. Jika nilai alpha menghampiri 1 maka
kebolehpercayaan soal selidik adalah tinggi. Pekali kebolehpercayaan yang lebih
daripada 0.60 sering digunakan (Mohd Majid, 2000).

JADUAL 3.2: Nilai Pekali Kebolehpercayaan “Cronbach Alpha”

Nilai Pekali Kebolehpercayaan

Pengetahuan isi kandungan matapelajaran Y&959
.8

Penguasaan Kaedah Inkuiri Q 647
?\ 0.7992

Penguasaan Kaedah Koperatif

Penguasaan Penggunaan Komputer 0.9274

3.6 PROSEDUR PENGUM@DATA

Kebenaran untuk me]%@ajian di MRSM yang telah dikenalpasti perlu mendapat

kelulusan daripada Bahagian Pendidikan dan Latihan (Pelajaran Menengah) MARA.
Soalan soal selidik yang telah melalui proses kesahan dan kebolehpercayaan akan
diedarkan kepada sampel melalui Ketua Jabatan Sains atau Guru Kanan Fizik di setiap

MRSM setelah mendapat kebenaran daripada pihak Pengetua MRSM tersebut.
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Pengkaji mengumpulkan data dengan menghadirkan diri ke tiga buah MRSM
iaitu MRSM Jasin, MRSM Terendak dan MRSM Serting. Responden mengambil
masa selama 25 minit untuk menjawab soalan-soalan tersebut. Manakala
pengumpulan data daripada tiga buah MRSM lagi 1aitu MRSM Muar, MRSM Batu
Pahat, MRSM Pontian dibuat secara pos. Soalan diposkan ke tiga buah MRSM tadi
dan selepas dua minggu pengkaji dapat mengumpulkan semula soalan soal selidik

tersebut.
3.7 PROSEDUR PENGANALISISAN DATA.

Data dianalisis dengan menggunakan statistik deskriptif unt%ihat nilai kekerapan,

peratusan dan min untuk menjawab persoalan kajian dan ¢ (i1). Ujian Mann-
Whitney U digunakan untuk melihat perbezaan mj ara pembolehubah bersandar
(pengetahuan isi kandungan matapelajaran d asaan pengajaran berpusatkan

pelajar serta penggunaan komputer dal%en ajaran) dengan pembolehubah tak
bersandar (jantina guru) untuk menjawa\\c oalan kajian (¢) (i) dan seterusnya bagi

menguji hipotesis kajian.

Interpretasi tahap rluan pengetahuan isi kandungan matapelajaran,
penguasaan pengajar% pusatkan pelajar dan penggunaan komputer dalam
pengajaran adalah berdasarkan jadual 3.3. Penentuan aras nilai min sama ada rendah,
sederhana atau tinggi berdasarkan kepada julat skor min yang digunakan oleh Rodiah
Ab. Hamid (2002) dalam kajiannya Tinjauan Masalah Pengajaran dan Pembelajaran
Sains Teras di Sekolah Menengah Daerah Klang dan Nazamud-din Alias (2004} dalam
kajiannya Tahap Keperluan Penguasaan Teknologi Maklumat Di Kalangan Guru Sains

Dalam perkhidmatan.
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JADUAL 3.3: Interpretasi tahap-tahap kajian berdasarkan nilai min.

Nilai min Interpreta_si‘tahap keperluan -
) - 100-233 Tahap rendah o

2.34-3.66 Tahap sederhana

367-500 Tahap tinggi

Berdasarkan jadual 3.3 nilai min 1.00 — 2.33 menunujukkan tahap keperluan
pengetahuan isi kandungan dan tahap keperluan penguasaan penggunakan pengajaran
berpusatkan pelajar adalah pada tahap rendah. Ini menunjukkan guru-guru telah
menguasal pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan pengajaran berpusatkan
pelajar dan mampu menyampaikan pengajaran dengan baikekepada pelajar. Nilai min
233 - 3.66 adalah menunjukkan tahap keperlua@%ana iaitu guru-guru

mempunyai pengetahuan dan kemahiran dari segi p aan pengajaran berpusatkan

nilai min 3.67 — 5.00 1alah pada tahap keper

pelajar adalah sederhana dan boleh mengguna a dalam pengajaran. Manakala
inggi yang menunjukkan bahawa

guru-guru kurang menguasal pengetah %kandungan dan pengajaran berpusatkan
L 2
%ngajaran dengan baik kepada pelajar.

pelajar dan tidak mampu menyam@
3.8 RUMUSAN. &'

Bab ini membincangkan tentang kajian yang melibatkan 34 orang guru fizik tingkatan
4 dan tingkatan S yang mengajar di MRSM Bahagian Selatan. Soalan soal sehdik yang
telah diubahsuai serta telah dinilai kesahan dan kebolehpercayaan digunakan sebagai
instrumen kajian. Instrumen ini telah diedarkan kepada sampel di maktab melalui
Ketua Jabatan Sains atau Guru Kanan Fizik. Soalan soal selidik dikumpulkan kembali

oleh pengkaji dengan memungut sendiri daripada responden dan secara pos. Data yang
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dikumpulkan dianalisis menggunakan statistik  deskriptif untuk mendapatkan
kekerapan, peratusan dan min dan ujian Mann-Whitney U mengkaji perbezaan min

antara pembolehubah bagi menjawab persoalan kajian dan menguji hipotesis kajian.

s
. ’\‘l‘
| @
Q\a



BAB IV

DAPATAN KAJIAN

4.1 PENGENALAN

E’[erhaldap hasil jawapan

pat dua analisis yang perlu

Bahagian 1ini mengemukakan analisis keputusan dan
soal selidik yang telah diedarkan kepada guru fizik.

dibincangkan di dalam bab ini. Pertama iala san dapatan kajian yang dibuat

menggunakan kaedah statistik deskriptif&da 1 segi bilangan, peratusan dan min
2

dan kedua ialah perbincangan hipotes an dengan menggunakan ujian Mann-

Whitney U. @\

Dapatan kajian ini ada\*untuk menjawab persoalan kajian sepertt yang telah
dinyatakan iaitu;

b. Apakah tahap keperluan guru fizik dart segi meningkatkan

pengetahuan isi kandungan mata pelajaran fizik?

c. Apakah tahap keperluan guru fizik dari segi penguasaan
perlaksanaan pengajaran berpusatkan pelajar iaitu secara inkuiri,

secara koperatif dan penggunaan komputer dalam pengajaran?
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d. Apakah perbezaan di antara keperluan guru fizik dari segi
pengetahuan ist kandungan dan pendekatan pengajaran berpusatkan
pelajar berdasarkan:

1. Jantina.

1i. Pengalaman mengajar fizik.

4.2 MAKLUMAT LATAR BELAKANG RESPONDEN.

Seramai 34 orang guru fizik tingkatan empat dan tingkatan lima yang mengajar di
Maktab Rendah Sains MARA Bahagian Selatan telah menjawab soalan soal selidik.
MRSM Bahagian Selatan yang dipilih terdiri daripada Y&buah MRSM iaitu
MRSM Batu Pahat, MRSM Pontian, MRSM Muar, w%‘] sin, MRSM Terendak
dan MRSM Serting. Maklumat latar belakang res?ﬂc
S

an tertinggi akademik dan iv)

yang akan dibentangkan
ialah 1) agihan bilangan responden, ii) jantina, iii

pengalaman mengajar.
. \ F
0%\

4.2.1 Agihan bilangan respondQ

@
Semua guru fizik yang%ngajar di enam buah MRSM Bahagian Selatan ini diambil
sebagai sampel kajian. Bilangan guru pada setiap maktab tidak sama kerana bilangan
mereka ditempatkan mengikut bilangan pelajar yang terdapat di maktab masing-
masing. Bilangan guru mengikut maktab mereka mengajar ditunjukkan seperti pada

jadual 4.1 di bawah;
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JADUAL 4.1: Pembahagian sampel mengikut MRSM

~ MRSM Bilangan
N Batu Pahat 4
Pontian 4
Muar 7
Jasin 9
Terendak 5
Serting 5

Jumlah 34

4.2.2 Jantina responden.

Jadual 4.2 pula menunjukkan taburan sampel gl jantina yang memamparkan
bilangan dan peratus. Bilangan guru lelakl 1 lebth ramai dibandingkan dengan

orang 1aitu 59% bagi tempoh kajian

bilangan guru perempuan. Guru peg& adalah secramai 14 orang 1aitu 41%
manakala guru lelaki adalah sera \

dilakukan.
IADU% embahagian sampel mengikut jantina
~ Jantina Bilangan ~ Peratus o
‘Lelaki 20 - 59
Perempuan 14 41

Jumlah 34 ) 100




70

4.2.3 Kelayakan Akademik.

Daripada jawapan soal selidik 34 responden ini di dapati 2 orang guru (6%)
mempunyal kelayakan akademik Ijazah Sarjana Sains Pendidikan, 22 orang guru
(65%) memiliki Ijazah Sarjana Muda Sains dengan Diploma Pendidikan, 2 orang guru
(6%0) memiliki ljazah Sarjana Muda Sains dengan Pendidikan dan 8 orang guru (23%)
yang memiliki Ijazah Sarjana Muda Sains. Taburan ini ditunjukkan di dalam jadual

4.3 di bawah.

JADUAL 4.3: Pembahagian Responden Mengikut Kelulusan Tertinggi Akademik.

Kelulusan Tertinggi Akademik il. Peratus
Ijazah Sarjana Sains Pendidikan Qy% 6%
Ijazah Sarjana Muda Sains dengan Diploma Pendi?g 22 65%
Ijazah Sarjana Muda Sains dengan Pendidik 2 6%
Ijazah Sarjana Muda Sains 8 23%

_,M Al
Jumlah . \v 34 100

Dalam pengkhusui%*ﬂﬂjor akademik seramai 24 orang guru (71%)

mengambil subjek ﬁz% , seramai 6 orang guru (18%) mengambil subjek fizik
gunaan, 2 orang guru (§%) mengambil subjek material bahan, seorang guru (3%)
mengambil subjek fizik industri dan seorang guru (3%) mengambil subjek
kejuruteraan. Manakala responden mengambil subjek minor seperti teknologi industri,
pengurusan, sains, sains bahan, elektronik dan pendidikan Islam. Kelayakan akademik
ini adalah sejajar dengan syarat permohonan guru MRSM iaitu mesti mengambil
subjek major dalam mata pelajaran yang hendak diajar. Hanya terdapat perbezaan

antara responden ini dari segi pengkhususan minor masing-masing.
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4.2.4 Pengalaman Mengajar.

Jadual 4.4 menunjukkan pengalaman mengajar responden, guru yang mempunyai
pengalaman mengajar lebih daripada 10 tahun mempunyai frekuensi yang tertinggi
iaitu seramai 18 orang (53%). Di ikuti oleh guru yang mempunyai pengalaman
mengajar antara 0 hingga 5 tahun iaitu seramai 12 orang (35%) dan guru yang
mempunyai pengalaman mengajar antara lebih daripada 5 tahun hingga 10 tahun ialah

seramai 4 orang (12%).

JADUAL 4.4: Pembahagian responden mengikut pengalaman mengajar

Pengalaman Mengajar Bilangan N\ Peratus

0 - 5 tahun 12 X 35

Lebih daripada 5 —10 tahun 4 2 12

Lebih daripada 10 tahun 18 ; 53
Jumlah 3% 100

N
o
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4.3 DAPATAN KAJIAN.

4.3.1 Tahap keperluan guru tentang pengetahuan isi kandungan matapelajaran

fizik.

Daripada jadual 4.5 secara keseluruhannya menunjukkan bahawa tahap keperluan
guru-guru fizik MRSM Bahagian Selatan yang mengajar subjek fizik tingkatan 4 dan
tingkatan 5 dari segi pengetahuan isi kandungan mata pelajaran fizik adalah pada
tahap rendah. Daripada jadual menunjukkan nilai min yang diperolehi bagi setiap
tajuk di dalam matapelajaran fizik tingkatan 4 dan tingkatan 5 adalah tidak melebihi
2.00.

JADUAL 4.5: Tahap keperluan guru tentang peng?u&a 1s1 kandungan pelajaran

Q

N Interpretasi Rank

1 2 o\k; 5  Min tahap
’\\ keperluan
f f S f f
(%) (%) (%) (%)
N

Bab 8: 8 8 1 Tahap |
Elektronik % o 24% 3% 2.00 rendah
Bab S: 12 12 8 1 I Tahap 2
Cahaya 35% 35% 24% 3% 3% 199 rendah
Bab 6: 11 14 7 2 Tahap 3
Gelombang 32% 41% 21% 6% 1.95 rendah
Bab 9: 8 18 7 1 Tahap 4

Keradioaktifan 24% 53% 21% 3% 1.94 rendah
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Bab 7: 1 16 7 Tahap 5
Elektrik dan 32%  47% 21% 1.92 rendah
Keelcktromagnetan

Bab 4: 13 13 6 2 1.86 Tahap 6
Haba 38% 38% 18% 6% rendah

Bab 1: 15 13 4 2 1.83 Tahap 7
Pengenalan kepada 44% 38% 12% 6% rendah

tizik

Bab 2: 12 16 5 1 1.80 Tahap 8
Daya dan gerakan 35% 47% 15% 3% rendah

Bab 3: 15 13 4 2 1.77 Tahap 9
Sifat Jirim 44% 38% 12% 6% rendah

Kekunci :
I: sangat rendah, 2: rendah, 3: sederhana, 4: tinggh, S¥sangat tinggi.

D1 dapati nilai min yang paling tihggi “adalah 2.00 (tahap keperluan vang
rendah) 1aitu untuk bab 8 (tajuk ele w . Lapan responden (24%) menunjukkan
pada tahap keperluan sangat rend@sponden (50%) di tahap keperluan rendah, 8
responden (24%) pada tahap keperlwan sederhana dan seorang responden (3%) pada
tahap keperluan tinggi. M a milai min yang paling rendah ialah 1.77 (tahap
keperluan rendah) iaitu bab 3 (tajuk sifat jirim). Seramai 15 responden (44%)
pada tahap kepcrluan sdngat rendah, 13 responden (38%) pada tahap keperluan
rendah, 4 responden (12%) pada tahap keperluan sederhana dan 2 responden (6%)
pada tahap keperluan tinggi terhadap topik ini.

Nilai min keseluruhan bagi tahap keperluan pengetahuan isi kandungan
matapelajaran guru-guru fizik MRSM Bahagian Selatan yang mengajar tingkatan 4
dan tingkatan 5 adalah 1.91 (tabap rendah). Ini menunjukkan tahap pengetahuan isi
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kandungan mata pelajaran fizik guru-guru MRSM Bahagian Selatan sudah mencukupi
untuk mengajar pelajar-pelajar fizik tingkatan 4 dan tingkatan 5. Keadaan ini adalah
berkait rapat dengan syarat pengambilan guru-guru MRSM 1aitu mengajar subjek yang
berkaitan dengan pengkhususan major. Dapatan menunjukkan bahawa guru-guru fizik
MRSM Bahagian Selatan telah menguasai pengetahuan isi kandungan mata pelajaran

fizik dengan baik.

4.3.2 'Tahap keperluan guru dari segi penguasaan penggunaan kaedah

pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran.

pelajar ini ditumpukan kepada tahap penguasaan aan pengajaran secara

Tahap keperluan guru fizik yang dikaji darn segi pengui;a%gajaran berpusatkan
inkuiri, pengajaran secara koperatif dan penggupaanomputer di dalam pengajaran.
Tahap penguasaan penggunaan kaedah penga sécara inkuiri dan secara koperatif

in1 dilithat dan segi penguasaan tahap’ etahuan dan tahap kemahiran kaedah-

kaedah tersebut. \\
\

Daripada hasil kap nfyang telah dianalisa menunjukkan bahawa tahap
keperluan guru fizik dari s Lasaan penggunaan pengajaran berpusatkan pelajar
adalah pada tahap s a memerlukan. Nilai min keseluruhan pada penguasaan
kaedah inkuin adalah ‘pada nilai 2.98 (tahap keperluan sederhana). Penguasaan
pengajaran secara koperatif juga mempunyai nilai min 3.02 (tahap keperluan
sederhana). Manakala tahap keperluan dari segi kemahiran penggunaan komputer di
dalam pengajaran pula adalah pada tahap sederhana memerlukan iaitu pada nilai min
2.83. Nilai-nilai min bagi setiap pengajaran secara terperincinya ditunjukkan pada

jadual-jadual di bawah.
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a) Tahap keperluan guru dari segi penguasaan penggunaan pengajaran

secara inkuiri di dalam pengajaran.

Tahap keperluan guru fizik dari segi penguasaan penggunaan pengajaran secara
inkuiri di dalam pengajaran adalah pada tahap sederhana memerlukan, iaitu pada nilai
min 2.98. Di mana nilai min pada tahap penguasaan pengetahuan pengajaran secara
inkuiri ialah 2.96 (tahap keperluan sederhana) dan nilai min pada tahap penguasaan
kemahiran pengajaran secara inkuiri ialah 2.90 (tahap keperluan sederhana). Ini
menunjukkan guru-guru fizik MRSM Bahagian Selatan menguasal pengajaran secara
inkuiri di dalam pengajaran mereka secara sederhana. Jadual 4.6 menunjukkan hasil
analisa tahap keperluan guru dari segi penguasaan penggunaan pengajaran secara

inkuirt secara keseluruhan.

JADUAL 4.6: Tahap keperluan guru dari segi pentasgn pengajaran secara inkuiri.

1 2 3 ) 5 Interpretasi Rank
Bil. .
l Perkara f f ’&f f min tahap
L 2
(%) (% % (%) (%) keperluan
. Pengetahuan \%z 2 9 6 341  Tahap |
menggunakan
kaedah inkuiri (b' 1% 35% 26% 18% sederhana
dalam P&P %
secara lawatan.
2. Kemahiran 6 13 10 5 Tahap 1

menggunakan o . . . sederhana
kaedah inkuiri 18% 38% 29% 15% 3.41

dalam P&P
secara lawatan.



Pengetahuan 8 12 10 4 Tahap
E‘Z’;ﬁ‘lﬂﬁ’] 24% 35% 29% 12% 329  sederhana
dalam P&P

secara stmulasi.

Kemahiran 8 13 10 3 Tahap
E‘;’éﬁi“lﬁﬁ‘r‘l 24% 38% 29% 95 324  sederhana
dalam P&P

secara Stmulasi.

Kemahiran 10 12 9 3 Tahap
lf;‘;‘éii”iﬁﬁ‘r’i 29% 35% 26% 9% 3.15 sederhana

dalam P&P
secara projek.

Kemahiran 3 6 14 5 6 ; Tahap

}r)nselngfllj:rlzkan 9% 18% 41% 15% &3,]5 sederhana

tempoh masa
yang sesuai
semasa

pengajaran. \

Pengetahuan % 3 Tahap
;;Zr(‘ii%“l’r‘iﬁ?l 35 9% 26% 9% 3.09 sederhana
dalam P&P

secara projek. @:

Pengetahuan % 8 11 10 2 Tahap
oniang SUAICEl go0 n404 3295 29% 6% 3.00  sederhana
Pengajaran

Secara Inkuiri

seperti
penyiasatan.

(V8]
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10.

1.

13.

14.

Kemahiran 4
mencapai

objektif 12%
pengajaran
yang telah
ditetapkan
dalam P&P
Fizik melalui
PSI

Kemahiran 2
menggunakan o
kaedah inkuiri 6%
dalam P&P
secara
perbincangan.

Kemahiran 3
menggunakan o
kaedah inkuiri ~ 07°
dalam P&P

secara

tunjukcara.

Pengetahuan 3
menggunakan o
kaedah inkuiri 07
dalam P&P
secara
perbincangan.

Pengetahuan

tentang strate gi@
. 5%

Pengajaran

Secara Inkuiri
seperti
penyoalan.

Pengetahuan 4
menggunakan o
kaedah inkuiri 1270
dalam P&P

secara

tunjukcara.

%

9 16
26% 47%

9 13
26% 38%

7 14
21% 41%

X

13

18% 38%
7 13
21% 38%

12%

8
24%

9
26%

9 12 8
<
26% 3*\\%%
N

8
38%

9
26%

I

3% 2.97
2
6% 297
1
3%

2 291
6%

2 288
6%

] 2.88
3%

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana
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10

11

12

13



15.

16.

17.

18.

19.

Kemahiran 3
menggunakan o
kaedah mkuiri 9%
dalam P&P
secara
eksperimen.

Pengetahuan 5
{)entang kaedah 15%
engajaran
Secara Inkuiri
Tanpa
Terbimbing.

Kemahiran 4
menilai hasil 12%
kerja pelajar

dalam PSI.

Pengetahuan 4
menggunakan o
kacdah inkuiri 27
dalam P&P
secara
eksperimen.

Pengajaran
Secara Inkuin

7
21%

21%

10
29%

26%

17
50%

14
41%

12
35%

15
44%

6 I Tahap
18% 3% 2.85 sederhana

8 Tahap
24% 2.74  sederhana

8 Tahap
24% 2.71 sederhana

5 Q Tahap

@ 271  sederhana
A\
Pengetahuan 5 7
tentang kaedah 15% 91 S0,

6 Tahap
18% 2.68 sederhana

78

15

16

17

18

Terbimbing. @,
N
N\

Kekunci:
1: sangat rendah, 2: rendah, 3: sederhana, 4: tinggi, 5: sangat tinggi.

Nilai min yang paling tinggi pada tahap penguasaan pengajaran secara inkuir

1alah 3.41 (tahap keperluan sederhana) iaitu pada item 10 (Pengetahuan menggunakan

kaedah inkuiri dalam P&P secara lawatan) dan item 16 (Kemahiran menggunakan

kaedah inkuiri dalam P&P secara lawatan). Bagi item 10 ini seramai 7 responden

(21%) memerlukan pada tahap rendah, 12 responden (35%) pada tahap sederhana
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memerlukan, 9 responden (26%) pada tahap keperluan tinggi dan 6 responden (18%)
pada tahap keperluan sangat tinggi kepada pengetabuan menggunakan kaedah inkuiri
dalam P&P secara lawatan. Item 16 yang mempunyai tahap keperluan yang sama
dengan item 10 menunjukkan seramai 6 responden (18%) memerlukan pada tahap
rendah, 13 responden (38%) pada tahap keperluan sederhana, 10 responden (29%)
pada tahap keperluan tinggi dan 5 responden (15%) pada tahap keperluan sangat tinggi
kepada kemahiran menggunakan kaedah inkuiri dalam P&P secara lawatan. Kedua-
dua item i menunjukkan guru memerlukan penambahan pengetahuan dan kemahiran

pengajaran inkuiri secara lawatan untuk diaplikasikan di dalam pengajaran mereka.

Manakala nilai min yang paling rendah pula ialah 2.68 iaitu pada item 3
(Pengetahuan tentang kaedah Pengajaran Secara Inkuini Terbimbing). Seramai 5
responden (15%) berada pada tahap keperluan sangat rend responden (21%) pada

responden (18%) pada tahap keperluan tingg ‘
pengajaran inkuiri secara terbimbing. Ini menmunjskkan guru masih memeriukan
pengetahuan tentang kaedah pengajaran sec $:i terbimbing.
RN
Tahap keperluan dari segi asaan pengajaran sccara inkuiri secara
@hana memerlukan (nilai min 2.98). Im

tahap keperluan rendah, 16 responden (47%) pada ta kdperluan sederhana dan 6

adap pengetahuan kaedah

keseluruhan 1alah pada tahap

menunjukkan guru fizik Bahagian Selatan menguasai secara sederhana
pcngajaran sccara ink%
b) ‘Tahap keperluan guru dari segi penguasaan penggunaan pengajaran

secara koperatif di dalam pengajaran.

Dapatan kajian menunjukkan tahap keperluan guru dari segi penguasaan pengajaran
secara koperatif di dalam pengajaran adalah pada tahap sederhana memerlukan (nilai

min 3.02). Nilai min bagi tahap pengetahuan pengajaran secara koperatif ialah 3.01
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1aitu pada tahap sederhana memerlukan. Manakala nilai min bagi tahap kemahiran

pengajaran secara koperatif pula ialah 3.04 juga pada tahap sederhana memerlukan.

Analisa secara keseluruhan terhadap tahap keperluan guru dari segl penguasaan

pengajaran secara koperatif ini boleh dilihat pada jadual 4.7

JADUAL 4.7: Tahap keperluan guru dari segi penguasaan kaedah pengajaran secara

Koperatif.
7 1 2 3 4 5 Interpretasi Rank

Bil. .

i Perkara f f f f f min tahap

(%) (%) (%) (%) (%) keperluan

1. Kemahiran 5 4 Tahap 1
penggunaan :?\
teknik Team 6% 12% 32% 35% tinggi
Assisted
Individualization ?‘
dalam
pengajaran.

2. Kemahiran I 6 Tahap 2
penggunaan 0 o o o/ -
teknik Co-op 3% \ %o 38% 18% 3.53  sederhana
co-op dalam
pengajaran.

3. Kemahiran 9 13 4 Tahap 3
penggunaan 6% 15% 26% 38% 12% 341 sederhana
teknik Jigsaw
dalam
pengajaran.

4. Kemahiran 2 5 11 13 3 Tahap 4
penggunaan 6% 15% 32% 38% 9% 329 sederhana
teknik Group
Investigation
(GI) dalam

pengajaran.
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8.

10.

Kemahiran 2
penggunaan .
teknik Student 6%
Team

Achievement

Division dalam
pengajaran.

Kemahiran 2
penggunaan 0
teknik Teams 6%
Games

Tournaments

dalam

pengajaran.

Kemabhiran 2
penggunaan o
teknik Learning 6%
Together dalam
pengajaran.

Pengetahuan 5
mengenat

kaedah
kooperatif
secara Co-op co-
op

Pengetahuan
mengenai
kaedah
kooperatif
sccara Gro
Investigation
(GI)

Pengetahuan 6
mengenat 18%
kaedah

kooperatif

secara Jigsaw

5 13 10
15% 38% 29%
4 15 10
12% 44% 29%
6 15 6
18% 44% 18%

12% 6%@

@\\\

6% 35% 5%

2 12 12
6% 35% 35%

4
12% 3.26
3
9% 3.24
5
15%,_ 3.18

Qv

2

6%  3.06
2

6% 3.06

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap
sederhana

Tahap

sederhana

Tahap
sederhana

Tahap
sederhana

31

10



It

12.

I3.

14.

15.

Pengetahuan
mengenail
kaedah
kooperatif
secara Teams
Games
Toumaments

Pengetahuan
mengenat
kaedah
kooperatif
secara Student
Team
Achievement
Division

Kemahiran
mencapal
objektif
pengajaran yang
telah ditetapkan
dalam P&P
Fizik melalui
PSK.

Pengetahuan
mengenal
kaedah
kooperatif

secara Tea
Assisted
Individualizati

Pengetahuan
mengenail
kaedah
kooperatif

secara Leaming

Together

6 2 12 12 2
18% 6% 35% 35% 6% 3.06

6 2 12 12 2

18% 6% 35% 35% 6% 3.06

6 1

18% 3% 7% 4% é?@
6 \ 3011 2
18% 6% ™ 38% 32% 6%

3.03
6 4 10 12 2
18% 12% 29% 35% 6% 2.85

Tahap
sederhana

Tahap
sederhana

Tahap
sederhana

Tahap
sederhana

Tahap
sederhana

12

13

14

15



18.

19.

20.

Kekuner:

I sangat rendah, 2: rendah, 3: sederhana, 4: tinggi, 5: sangat tinggi.

Kemahiran
membentuk
kumpulan kecil
pclajar-pelajar
mengikut
kepelbagaian
tahap
pencapaian.

Pengetahuan
tentang cara
pembentukan
kumpulan kecil
pelajar-pelajar

Kemabhiran
menggunakan
PSK dalam
tempoh masa
dalam
pengajaran.

Menilai hasil
kerja pelajar
dalam PSK
secara individu.

Menilai hasil
kerja pelajar
dalam PSK
secara

8 5
24% 15%
8 6
24% 18%
7 6
21% 18%
8 9
24% 26%

A

8 N
24% 9%
berkumpulan. E

11 7 3
32% 21% 9% 276
11 7 2
32% 21% 6% 2.68
14 6 1
41% 18% 3% 2.65

oF

14 3

419 2.35
13

38% 9% 2.32

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap
sederhana

Tahap
rendah

)

16

18

Nilai min yang paling tinggi pada tahap keperluan penguasaan pengajaran

secara koperatit ini adalah 3.71 (tahap keperluan tinggi) iaitu pada item ke 13

(kemahiran menggunakan teknik Team Assisted Individualization dalam pengajaran.

Seramai 2 responden (6%) memerlukan pada tahap sangat rendah, 4 responden (12%)
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memerlukan pada tahap rendah. 11 responden (32%) memerlukan pada tahap
sederhana. 12 responden (35%) memerlukan pada tahap tinggi dan 5 responden (15%)
pada tahap sangat memerlukan terhadap penguasaan kemahiran pengajaran teknik
Team Assisted Individualization dalam pengajaran. Manakala nilai min vang paling
rendah pula adalah 2.32 (tahap keperluan rendah) pada item 19 (menilai hasil kerja
pelajar semasa pengajaran koperatif secara berkumpulan). Secramai 8 responden (24%)
memerlukan pada tahap sangat rendah, 10 responden (29%) memerlukan pada tahap
rendah, 13 responden (38%) memecrlukan pada tahap sederhana dan 3 responden (9%)
pada tahap keperluan tinggi bagi kemahiran menilai hasil kerja secara berkumpulan
pelajar yang mengikuti pengajaran secara koperatif. Ini memperlihatkan guru telah

mampu menilai hasil kerja pelajar semasa pengajaran koperatit secara berkumpulan.

Daripada urutan rank vyang ditunjukkan mc@an tahap keperluan

terhadap kemahiran menggunakan teknik pengajaran S€cara koperatif adalah lebih
diperlukan dibandingkan dengan aspek-aspek laif\In¢mcenunjukkan guru-guru belum
menguasal kemahiran menggunakan teknik—tel@ngajaran secara koperatif. Kajian
mendapati bahawa tahap keperluan wa segl penguasaan pengajaran secara
koperatif dalam pengajaran seca ’ \luruhan adalah pada tahap sederhana

memerlukan (nilai min 3.02).

dalam pengajaran.

c) Tahap keperéz@c;u dari segi penguasaan penggunaan komputer di

Daripada dapatan kajian secara keseluruhannya menunjukkan bahawa tahap keperluan
penguasaan guru dari segi penggunaan komputer dalam pengajaran adalah pada tahap
sederhana memerlukan iaitu dengan nilai min 2.83. Nilai min yang paling tinggi
adalah 3.38 (tahap keperluan sederhana) pada dua item iaitu item menggunakan sidang
video untuk berkomunikasi dengan pelajar dan item menggunakan e-mail untuk
menyemak hasil kerja pelajar. Manakala nilai min yang rendah adalah 1.97 (tahap

keperluan rendah) iaitu pada item membuka, menyimpan dan menyunting fail.
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Analisa sccara kescluruhan tahap keperluan penggunaan komputer ini boleh dilihat

pada jadual 4.8

JADUAL 4.8: Tahap keperluan guru dari segl kemahiran penggunaan komputer dalam

pengajaran.
- ) 1 2 3 4 5
Bil. — .
l Perkara f f f f f  min
(%) (%) (%) (%) (%)
1. Menggunakan 4 3 9 12 6 338
e-mail untuk
menyemak hasil 12% 9% 26% 35% 18%
kerja pelajar.
2. Menggunakan 2 4 14
komputer 6% 12% 41% 21% §
(sidang video)
untuk

berkomunikasi
dengan pelajar.

Menggunakan 2

Lo

Q?‘

komputer o o,\ 0 0
(chating) untuk 6% 18% \\ 18% 18% 3.24
berkomunikasi

dengan pelajar.

4. Menggunakan ES 13 8 3 3.06
g;‘r?‘l;cg;’v; fCD 9% 24% 38% 24% 9%
Point semasa
pengajaran.

5. Mengenalpasti 4 5 14 7 4
masalah 12% 15% 41% 21% 12% 3.06

teknikal yang
berlaku apabila
menggunakan
komputer.

Interpretasi

tahap

keperluan

Rank A

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana



10.

I

Menginstalasian =~ 2 11 11
perisian kursus 6% 3% 32%
(courseware)

yang hendak

digunakan.

Mengenalpasti 2 7 17
perisian kursus 6% 21% 50%
(courseware)

yang sesuati

digunakan

didalam

pengajaran.

Menggunakan 5 8 1
e-mail untpk. 15% 24% 32%
berkomunikasi
dengan pelajar.

Menggunakan 3 10 13
komput_er 9% 29% 38%
(contoh;

imteret dan e-

mail) untuk

bertukar-tukar

maklumat

dengan rakan

Menambah @'

mz‘iklumat ba% 24% 38%
sains dengan

menggunakan

e-mail.

Menambah 4 11 12
mgklumat baru 12% 32% 35%
sains dengan

menggunakan

internet.

6
18%

6
18%

5
15%

4
12%

2
6%

5
15%

oF

@?’

L 4
@\
guru lain.
$g 13 5

15%

6
18%

~
2

9%

1
3%

2.97

2.97

2.91

2.91

2.79

2.68

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana
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14.

15.

Menambah
maklumat baru
sains dengan
menggunakan
CD-ROM.
Menggunakan
komputer di
dalam
pengurusan
kelas. (contoh;
biodata pelajar,
fail
peperiksaan)
Menggunakan
URL untuk
membuka web
page.

Mencari bahan
bantu mengajar
dengan cepat
dan efektif
menggunakan
CD-ROM.
Mencan bahan
bantu mengajar
dengan cepat
dan efektif
menggunakan
internet.
Menggunakan
teknik search

: 26% 32% 12% 6%
engine untuk
mencari %
maklumat di

internet.
Membuka,

18%

21%

15%

21%

15

menyimpan dan  44%

menyunting
fail.

7
21%

26%

26%

12
35%

21%

10
29%

17

50%

12

35%

2

2

0.)

\

1

6%

6%

13

6
8%

4
12%

15%

21%

7
21%

v

18%

1
3%

I

3% 2.68

2

6% 2.65

2
6%

QF%’

2.65

2.62

2
2.50

2

6% 197

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap

sederhana

Tahap
rendah
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11

12

13

14

15

16

Kekunci:
1: sangat rendah, 2: rendah, 3: sederhana, 4: tinggi, 5: sangat tinggi.
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Daripada ketiga-tiga dapatan tahap keperluan penguasaan pengajaran
berpusatkan pelajar yang dikaji ini menunjukkan nilai min bagi penguasaan
penggunaan pengajaran secara koperatif 1aitu 3.02 melebihi nilai min penguasaan
pengajaran secara Inkuiri iaitu 2.98 dan nilai min bagi penguasaan penggunaan
komputer pula 1alah 2.83. Ini menunjukkkan guru-guru fizik MRSM Bahagian Selatan
lebth memerlukan penambahan terhadap penguasaan pengajaran secara koperatif
dibandingkan dengan penguasaan pengajaran secara inkuri dan penggunaan komputer
di dalam pengajaran. Namun secara keseluruhannya tahap keperluan guru terhadap
ketiga-tiga penguasaan ini adalah pada tahap sederhana. Ini menunjukkan guru boleh
menguasai kaedah pengajaran secara inkuiri, secara koperatif dan penggunaan

komputer di dalam pengajaran mereka secara sederhana.

Kesemua aspek yang di analisa secara deskript'QiEz dirumuskan seperti di

dalam jadual 4.9 1aitu,

1) bagi aspek keperluan pengetahua§i kandungan matapelajaran nilai

min keseluruhan adalah 1.91 (k uan tahap rendah) di mana bab 3:

*

Elektronik mempun \

11) Aspek kedua 1ai p keperluan penguasaan pengajaran secara

inkuiri adalal‘%ta ap keperluan sederhana dengan nilat min (2.98).

Nilai % rendah adalah 2.68 untuk pengetahuan kaedah
ni

Sifat jirim mempunyai nil%'m yang paling rendah (1.77) dan bab 8:
1n yang paling tinggi (2.00).

pengaj kuiri secara terbimbing dan nilai min paling tinggi adalah
341 untuk pengetahuan dan kemahiran menggunakan kaedah inkuiri
secara lawatan.

111) Aspek ketiga tahap keperluan penguasaan pengajaran secara koperatif
adalah pada tahap keperluan sederhana iaitu dengan nilai min 3.02.
Menilai hasil kerja pelajar secara berkumpulan adalah item yang
mempunyai nilai min yang rendah iaitu 2.32 (tahap rendah) dan

kemahiran menggunakan teknik Team Assisted Individualization
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adalah item yang mempunyai nila1 min yang tinggi iaitu 3.71 (tahap
tinggi).

1v) Aspek keempat, tahap keperluan penguasaan penggunaan komputer
dalam pengajaran adalah pada tahap sederhana dengan nilai min 2.83.
Nilai min yang rendah adalah 1.97 (tahap rendah) pada item membuka,
menyimpan dan menyunting fail dan nilai min yang tinggi ialah 3.38
(tahap sederhana) bagl i1tem menggunakan sidang video untuk
berkomunikasi dengan pelajar dan item menggunakan e-mail untuk

menyemak hasil kerja pelajar.

JADUAL 4.9: Rumusan aspek-aspek yang di analisa secara deskriptif.

. Nilai Tahap
Bil. Aspek

E min Keperluan
1.  Keperluan pengetahuan isi kandungan matw jaran—ﬁ o

fizik;
Nilai min rendah; bab 3: Sifat jirim 1.77 rendah
Nilar min tinggt; bab 8: Elektror}i’\$ 2.00 rendah

Nilai min keseluruhan. \\ 1.91 rendah

2. Keperluan penguasaan pengdy ‘secara inkuiri;
Nilai min rendah; penge n kaedah pengajaran inkuiri ~ 2.68 sederhana
S %@rhimbing.
Nilai min tinggi@tahuan dan kemahiran 3.41 sederhana
menggunakan kaedah inkuiri secara
lawatan.

Nilai min keseluruhan. 2.98 sederhana
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3. Keperluan penguasaan pengajaran secaraﬂ‘koperar‘[if; -

Nilai min rendah; Menilai hasil kerja pelajar secara 2.32 rendah
berkumpulan.

Nilai min tinggi; kemahiran menggunakan teknik Team 3.71 Tinggi

Assisted Individualization

Nilat min keseluruhan. 3.02  sederhana
4. Keperluan penguasaan penggunaan komputer dalam

pengajaran;

Nilas  min rendah; membuka, menyimpan dan 197 rendah

menyunting

fail

Nilai min tinggi; menggunakan sidang video untuk 3.38 sederhana
berkomunikasi dengan pelajar da
menggunakan e-mail untuk memQ?K
hasil kerja pelajar.

Nilai min keseluruhan. @ 2.83  sederhana

N
4.3.3 Perbezaan tahap keperl \u fizik dari segi penguasaan pengajaran

berpusatkan pelaja@a pengajaran berdasarkan pengalaman

mengajar fizik&,

Hasil  analisa perbezaan tahap keperluan guru fizik dari segi pengetahuan isi
kandungan mata pelajaran fizik dan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar
berdasarkan pengalaman mengajar fizik ditunjukkan dalam jadual 4.10, 4.11, 4.12
dan 4.13.
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Daripada jadual 4.10 mendapatt bahawa tahap keperluan guru fizik dari segi
pengetahuan ist kandungan adalah rendah walaupun mereka mempunyai pengalaman
mengajar yang berbeza. Walaupun begitu terdapat perbezaan di antara nilai-nilai min
bagi setiap kumpulan guru yang berlainan pengalaman mengajar. Di dapati kumpulan
guru yang berpengalaman mengajar antara 0 — 5 tahun mempunyai nilai min yang
lebth tinggi 1aitu 2.33 dibandingkan dengan kumpulan guru berpengalaman mengajar
lebith daripada 5 — 10 tahun (1.75) dan lebih daripada 10 tahun iaitu 1.83. Ini
menunjukkan kumpulan guru berpengalaman antara O — 5 tahun lebih memerlukan

pengetahuan isi kandungan mata pelajaran berbanding dengan kumpulan guru yang

lain.
JADUAL 4.10: Perbezaan Tahap Keperluan Pengetahuan Isi Kandungan
Matapelajaran Fizik berdasarkan pengalaman mva\jar fizik.
- 1 2 3 2 5 Interpretasi
Bil. .
l Perkara f f f f min tahap
(%) (%) % (%) (%) keperluan

i _

I. Antara0->5 \\
tahun. \ 2.33 Tahap rendah
5. 88%

17.65%
2. Lebih 1.75 Tahap rendah
daripada o o
5 — 10 tahun 294A) 2.94%
3. Lebih 9 3 1.83 Tahap rendah
danpada 10 17.65% 26.47%  8.82%

Jadual 4.11 pula menunjukkan tahap keperluan guru fizik dari segi penguasaan
pengajaran secara inkuiri dalam pengajaran fizik. Secara eseluruhannya kesemua
kumpulan guru yang berbeza pengalaman mengajar berada pada tahap sederhana

memerlukan terhadap penguasaan pengajaran secara inkuirt di dalam pengajaran
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mereka. Nilai min menunjukkan kumpulan guru berpengalaman antara 0 — 5 tahun
(3.25), lebih memerlukan penguasaan pengajaran secara inkuiri dibandingkan dengan
kumpulan yang berpengalaman lebih daripada 5 — 10 tahun (2.50) dan kumpulan
berpengalaman lebih daripada 10 tahun (3.06).

JADUAL 4.11: Perbezaan Tahap Keperluan Penguasaan Pengajaran Secara Inkuiri

Dalam Pengajaran berdasarkan pengalaman mengajar fizik.

. 1 2 3 4 5 Interpretasi
Bil Perkara f f f f f min tahap
(%) (%) (%) (%) (%) keperluan
L én;ara 2 325  Tahap
tahun. 5.88% 17.65% 8.82% sederhana
2. Lebih 2 ?\ Tahap
gfrligada 5.88%  5.88% @ sederhana
tahun
3. Lebih Qs\ 1 306  Tahap
daripada ) g0, 14 71 1176% 20.59% 2.94% sederhana

10 tahun

Manakala Jadu%pula menunjukkan perbezaan tahap keperluan guru fizik
dari segl penguasaan pengajaran secara koperatif dalam pengajaran berdasarkan
pengalaman mengajar fizik. Kesemua kumpulan guru mengikut jumilah tahun
pengalaman berada pada tahap sederhana memerlukan bagi penguasaan pengajaran
secara koperatif. Daripada nilai min mendapati bahawa kumpulan guru berpengalaman
mengajar antara 0 — 5 tahun (3.58) lebih memerlukan penguasaan pengajaran secara
koperatif di ikuti dengan kumpulan guru berpengalaman lebih daripada 10 tahun
(2.89) dan kumpulan guru berpengalaman lebih daripada 5 — 10 tahun (2.50).
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JADUAL 4.12: Perbezaan Tahap Keperluan Penguasaan Pengajaran Secara Koperatif

Dalam Pengajaran berdasarkan pengalaman mengajar fizik.

1 2 3 4 5 Interpretasi

Bil. Perkara f f f  f  f min tahap

(%) () (%) (%) (%) keperluan

: g 6 5 I 358  Tahap

17.65% 14.71% 2.94% sederhana

2. Lebih 1 3 2.50 Tahap

‘;f‘fl‘gada 2.94% 8.82% sederhana
tahun.

10 tahun

S @

Sementara jadual 4.13 menunjd kbezaan tahap keperluan guru fizik dari

segl penguasaan penggunaan komputen dalam pengajaran berdasarkan pengalaman

3. Lebih 5 Q~ 2.89 Tahap
daripada 51, 17.65% 17. 6& 4% sederhana

mengajar fizik. Dapatan menunjukkan tahap keperluan semua kumpulan guru fizik
yang berlainan pengala %ngajar adalah pada tahap sederhana memerlukan
terhadap penguasaan unaan komputer dalam pengajaran. Nilai min bagi
kumpulan guru yang berpengalaman mengajar lebih danpada 10 tahun adalah yang
paling tinggi iaitu 3.00 dibandingkan dengan kumpulan guru berpengalaman mengajar
antara 0 — 5 tahun iaitu 2.83 dan kumpulan guru berpengalaman mengajar lebih
daripada 5 — 10 tahun 1aitu 2.75. Im1 menunjukkan kumpulan guru berpengalaman
mengajar lebih daripada 10 tahun lebih memerlukan penguasaan penggunaan

komputer dalam pengajaran dibandingkan dengan kumpulan yang lain.
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JADUAL 4.13: Perbezaan Tahap Keperluan Penguasaan Penggunaan Komputer

Dalam Pengajaran berdasarkan pengalaman mengajar fizik.

1 2 3 4 5 Interpretasi
Bil. Perkara f f f f f min tahap
(%) (%) (%) (%) (%) keperluan
L Al 4 7 I 283  Tahap
tahun. 11.76% 20.59% 2.94% sederhana
2. Lebih 2 1 1 2.75 Tahap
‘Sjir]igada 5.88% 2.94%  2.94% sederhana
tahun.
3. Lebih 1 3 9 5 ?\3.00 Tahap
‘]igripad‘"‘ 2.94% 8.82% 26.47% 14.7$?~ sederhana

tahun. §

*

O\
Secara keseluruhannya keti & kumpulan guru mengikut pengalaman
mengajar ini mempunyai tahap ke an yang sama bagi empat aspek yang dikaji.

bezaan pada nilai min bagi setiap kumpulan pada

Namun begitu di dapati terda
setiap aspek. Kumpulan yang berpengalaman mengajar antara 0 - 5 tahun
mempunyai nilai min g lebih tinggi di bandingkan dengan kumpulan lain bagi
aspek tahap keperluan pengetahuan 1si kandungan matapelajaran fizik, penguasaan
pengajaran secara inkutrt dan penguasaan pengajaran secara koperatif. Manakala
untuk tahap keperluan penguasaan penggunaan komputer dalam pengajaran pula
kumpulan guru berpengalaman mengajar lebih daripada 10 tahun mempunyai nilai

min yang paling tinggi.
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4.3.4 Perbezaan tahap keperluan guru fizik dari segi pengetahuan isi
kandungan mata pelajaran fizik dan penguasaan pengajaran berpusatkan

pelajar berdasarkan jantina guru.

Ujian Mann-Whitney U dilakukan bagi melihat sama ada terdapat perbezaan dari segi
keperluan 1s1 kandungan mata pelajaran fizik dan penguasaan pengajaran berpusatkan
pelajar di dalam pengajaran fizik berdasarkan jantina guru bagi menguji hipotesis-

hipotesis berikut;

Ha 1: Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan

pengetahuan 1si kandungan mata pelajaran fizik antara guru lelaki dan

guru perempuan. ‘

Ho 1: Tidak terdapat perbezaan yang signifi seg1 tahap keperluan
pengetahuan isi kandungan matape& n fizik antara guru lelaki dan

guru perempuan.

penguasaan pengaj erpusatkan pelajar dalam pengajaran antara

Ha 2: Terdapat perbezaan ya;g%lﬁkan dari segi tahap keperluan

guru lelaki dan erempuan.

Ha 2a: T%pat perbezaan yang signifikan darn segi tahap keperluan

penguasaan pengajaran secara inkuirt dalam pengajaran antara
guru lelaki dan guru perempuan.

Ha 2b: Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
penguasaan pengajaran secara koperatif dalam pengajaran

antara guru lelaki dan guru perempuan.
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Ha 2c¢: Terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
penguasaan penggunaan komputer dalam pengajaran antara

guru lelaki dan guru perempuan.

Ho 2: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap keperluan
penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran antara

guru lelaki dan guru perempuan.

Ho 2a: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap
keperluan penguasaan pengajaran secara inkuiri dalam
pengajaran antara guru lelaki dan guru perempuan.

Ho 2b: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi tahap
keperluan penguasaan pengajaran sga ratif dalam

pengajaran antara guru lelaki dan erempuan.
Ho 2c¢: Tidak terdapat perbezaan y nifikan dan segi tahap
keperluan penguasaan an komputer dalam

pengajaran antara g@aki dan guru perempuan.
.\\ .

Analisa dijalanka \gunakan Ujian Mann-Whitney U ke atas
pembolehubah tak begsandar“aitu jantina guru dan pembolehubah bersandar
1aitu keperluan pen n i1si kandungan mata pelajaran fizik, penguasaan
kaedah pengaj ecara inkuiri, penguasaan kaedah pengajaran secara
koperatif dan penguasaan penggunaan komputer dalam pengajaran. Dapatan
ini ditunjukkan dalam jadual 4.14 yang menunjukkan sama ada terdapat
perbezaan antara tahap keperluan yang dikaji di antara guru lelaki dan guru

perempuan.
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JADUAL 4.14: Perbandingan tahap keperluan guru fizik dari segi pengetahuan
isi kandungan mata pelajaran dan penguasaan pengajaran

berpusatkan pelajar dalam pengajaran terhadap jantina guru.

. Sum Mann-
Min
Aspek Jantina  Bil of Whitney  Sig.
Rank
Rank U
Keperluan Lelaki 20 1428 28550 75500 0.024
pengetahuan isi Perempuan 14 22.11 309.50
kandungan mata
pelajaran fizik.
Keperluan penguasaan  Lelaki 20 1695 33900 129.000 0.700
pengajaran secara Perempuan 14 1829 256.00
inkuiri.
Keperluan penguasaan Lelaki 20 17.9@59.00 131.000 0.752
pengajaran secara Perempuan 14 1 236.00
koperatif. @
Keperluan penguasaan Lelaki 20 ¥14.38 28750 77500  0.029

penggunaan komputer Perem ’z\%ﬂt 21.96 307.50
dalam pengajaran. &)\\

Daripada%@ﬁ_lél 1aitu hasil ujian Mann-Whitney U mendapati

kebarangkalian p@gbezaan keperluan tentang pengetahuan isi kandungan mata
pelajaran fizik terhadap jantina guru adalah 0.024, kebarangkalian perbezaan
keperluan tentang penguasaan pengajaran secara inkuiri terhadap jantina guru
adalah 0.700, kebarangkalian perbezaan keperluan tentang penguasaan
pengajaran secara koperatif terhadap jantina guru ialah 0.752 dan
kebarangkalian perbezaan keperluan tentang penguasaan penggunaan

komputer terhadap jantina guru pula adalah 0.029.
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Dapatan ujian menunjukkan bahawa kebarangkalian perbezaan
keperluan penguasaan pengajaran secara inkuirt dan koperatif adalah besar
1aitu 0.700 dan 0.752 adalah lebih besar daripada 0.05 atau 5% (p<0.05), maka
hipotesis kajian (Ha 2a dan Ha 2b) ditolak dan hipotesis nul (Ho 2a dan Ho 2b)
diterima. Dapatan ini menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang signifikan
dari segi tahap keperluan penguasaan pengajaran secara inkuiri dan koperatif
di antara guru lelaki dan guru perempuan. Ini bermakna sama ada guru lelaki
atau guru perempuan mempunyal tahap keperluan yang sama dan segi

penguasaan pengajaran secara inkuiri dan koperatif dalam pengajaran mereka.

Manakala nilai keberangkalian perbezaan keperluan pengetahuan isi
kandungan mata pelajaran fizik dan penguasaan penggunaan komputer dalam
pengajaran adalah 0.024 dan 0.029 iaitu lebih kec ada 0.05 atau 5%
(p<0.05), maka hipotests kajian (Ha 1 dan Ha tterima dan hipotesis nul
(Ho 1 dan Ho 2c¢) ditolak. Dapatan ini mgnu an terdapat perbezaan yang
signifikan dan segi tahap keperluan pe an 1s1 kandungan mata pelajaran
fizik dan penguasaan penggunaanzk@mputer dalam pengajaran di antara guru
lelaki dan guru perempuan. D. \ ila1 min rank di dalam jadual yang sama
menunjukkan bahawa erempuan mempunyai tahap keperluan
pengetahuan isi kandungan thata pelajaran (22.11) dan penggunaan komputer
dalam pengajaran ( ) yang lebih tinggi jika dibandingkan dengan guru
lelaki (14.28 % 8). Ini menunjukkan guru perempuan mempunyai tahap
keperluan yang lebih tinggi dibandingkan dengan guru lelaki dari segi
pengetahuan isi kandungan matapelajaran dan penguasaan penggunaan

komputer dalam pengajaran.
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4.4 RUMUSAN

Daripada statistik deskriptif di dapati guru fizik telah menguasai pengetahuan isi
kandungan mata pelajaran fizik di mana tahap keperluan adalah pada tahap rendah
pada aspek ini. Manakala keperluan dari segi penguasaan pengajaran berpusatkan
pelajar dalam pengajaran adalah pada tahap sederhana. Tidak terdapat perbezaan dari
segl tahap keperluan aspek yang dikaji berdasarkan pengalaman guru mengajar fizik.
Ujian Mann-Whitney U yang dijalankan menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang
signifikan dari segi tahap keperluan penguasaan pengajaran secara inkuiri dan
koperatif dalam pengajaran antara guru lelaki dan guru perempuan. Guru lelaki dan
guru perempuan menguasai pengajaran secara inkuiri dan koperatif secara sederhana.
Dapatan ujian Mann-Whitney U juga menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan

guru lelaki dan guru

dar1 segi tahap keperluan pengetahuan isi kandunga %’p@lajaran fizik dan
penguasaan penggunaan komputer dalam pengajarar@a

perempuan. Di mana guru perempuan mempunyaj t keperluan yang lebih tinggi
terhadap dua aspek itu dibandingkan dengan g\@ki

&



BAB V

PENUTUP

5.1 PENGENALAN

v

Bab 1 akan membincangkan secara ringkas kajian, merumus dan

tujan
perbincangan dapatan kajian, cadangan kajian da e%ﬂan.

52  RINGKASAN KAJIAN ’&

Kajian ini bertujuan untuk ngenalpasti tahap keperluan guru fizik dani segi
penguasaan pengajaran b an pelajar dalam pengajaran di Maktab Rendah Sains
MARA Bahagian Se .¥Tahap keperluan guru fizik ini diukur dari empat aspek.
Aspek pertama 1alah keperluan tentang pengetahuan 1si kandungan matapelajaran
fizik, aspek kedua ialah keperluan tentang penguasaan pengajaran secara inkuiri dalam
pengajaran, aspek ketiga i1alah keperluan penguasaan pengajaran secara koperatif
dalam pengajaran dan aspek keempat ialah keperluan kemahiran komputer dalam

pengajaran fizik. Beberapa persoalan kajian yang cuba dijawab ialah;

a) Apakah tahap keperluan guru fizik dari segi meningkatkan

pengetahuan isi kandungan mata pelajaran fizik?
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b) Apakah tahap keperluan guru fizik dann segi penguasaan
melaksanakan pengajaran berpusatkan pelajar iaitu secara inkuiri,

secara koperatif dan penggunaan komputer dalam pengajaran?

c) Apakah perbezaan di antara keperluan guru fizik dari segi
pengetahuan isi kandungan dan pendekatan pengajaran berpusatkan
pelajar berdasarkan:

1. Jantina?

11. Pengalaman mengajar fizik?

Kaedah kajian yang digunakan adalah secara tinjauan terhadap 34 orang guru
fizik yang mengajar tingkatan 4 dan tingkatan 5 di MRSM Bahagian Selatan yang
terdiri dartpada 6 buah MRSM 1aitu MRSM Batu Pahat, SM Pontian, MRSM
Muar, MRSM Jasin, MRSM Terendak dan MRSM Sen@%

a

di dalam kajian ini adalah soalan soal selidik yang ungi 5 bahagian. Bahagian

men yang digunakan

I adalah maklumat latar belakang guruy, b@ I ialah penekanan terhadap

keperluan pengetahuan isi kandungan matapelaj fizik, bahagian III ialah berkaitan

dengan penguasaan pengajaran secara ’%’Pdalam pengajaran, bahagian IV pula
1alah keperluan penguasaan penga %secara koperatif dalam pengajaran dan
bahagian V 1alah keperluan kemah penggunaan komputer dalam pengajaran. Data
soal selidik dianalisa secara &%ptif untuk menjawab persoalan kajian (a), (b) dan
c(11) dengan mendapat fréku , peratusan dan nilai min. Manakala persoalan kajian
c(1) dianalisa menggundkan ujian Mann-Whitney U melalui program SPSS 11.5.

Statistik inferensi juga di gunakan untuk menjawab hipotesis-hipotesis kajian.
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5.3 RUMUSAN DAN PERBINCANGAN DAPATAN KAJIAN

Data yang di gunakan untuk menguji bahagian ini telah dianalisa menggunakan
statistik deskriptif, iaitu dengan mencari nilai frekuensi, peratusan dan nilai min.
Secara keselurubannya di dapati bahawa guru-guru fizik MRSM Bahagian Selatan
yang mengajar subjek fizik tingkatan 4 dan tingkatan 5 adalah pada tahap keperluan
rendah terhadap pengetahuan isi kandungan matapelajaran. Ini adalah berkait rapat
dengan kelayakan pengkhususan akademik responden yang kesemuanya mengambil
pengkhususan fizik sebagai pengkhususan pertama. Dapatan ini adalah selari dengan
hasil kajian Germann (1995), Rodiah (2002) dan Fauziah (2002) iaitu masalah yang
berkaitan tahap pengetahuan isi kandungan guru-guru berk@yit\rapat dengan bidang

Hasil kajian terhadap penguasaan guru- tentang pengajaran sccara

pengkhususan guru-guru tersebut.

inkuiri, pengajaran secara koperatif dan pen komputer dalam pengajaran di
dapati berkumpul pada tahap keperluap%hana. Di dapati nilai min bagi tahap
keperluan pengajaran secara kopera paling tinggi diikuti dengan nilai min
pengajaran secara inkwiri dan ”\n komputer dalam pengajaran. Dapatan 1n1
menyokong kajian Fauziah (2002)%an Nazamud-din (2004) iaitu tahap keperluan
pengetahuan ist kandun ra(b' pelajaran dan tahap keperluan kemahiran teknologi
maklumat adalah pa p sederhana memerlukan pada guru-guru sains. Justeru,
kursus dan latihan perlu dibekalkan kepada mereka untuk mempertingkatkan

penguasaan mereka dalam penggunaan kaedah-kaedah tersebut di dalam pengajaran.

Daripada kajian di dapati tahap keperluan terhadap kemahiran pengajaran
secara inkuiri mempunyai nilai min yang menghampiri 3.00 atau lebih daripada 3.00.
Ini menunjukkan tahap penguasaan kemahiran pengajaran secara inkuiri oleh guru-

guru adalah sederhana. Dapatan ini menyokong kajian Zahara (1998) dan Mardziyah
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(2003) 1aitu faktor kemahiran guru dalam melaksanakan pengajaran secara inkuin

merupakan faktor penyebab pengajaran inkuiri kurang dilaksanakan.

Pelajar bekerja di dalam kumpulan secara pembelajaran koperatif akan
memberi kesan kepada pembentukan sikap-sikap yang positif pada pelajar seperti
yang dinyatakan dalam kajian Christie (1996), Effandi (2000), Mohd Isa & Shahrin
(2001) dan Mazlan (2003). Dalam kajian keperluan terhadap aspek ini adalah pada
tahap sederhana memerlukan iaitu pada urutan keperluan yang rendah (16 dan 17).
Begitu juga dengan aspek penggunaan masa yang sesuai dalam pembelajaran
koperatif. Melalui aspek ini akan menimbulkan sikap kerjasama dan berkumpulan
yang baik antara ahli kumpulan seperti yang dinyatakan oleh Slavin (1990) dan
Effandi (2000). Kedudukan rank yang dapat dilihat dalam jadual 4.7 menunjukkan
guru-guru belum menguasai kemahiran menggunakan tekni ik pengajaran secara
koperatif. Dapatan ini selari dengan kajian Jusuf (19 Yi.bahagian besar guru
tidak mengetahui mengenai pembelajaran koperati tan Siti Hajar (2003) pula

menyatakan tahap pemahaman guru terhada@ jaran koperatif adalah rendah.
Tetapt di dalam kajian ini secara kegelEruh i tahap keperluan guru terhadap

2
penguasaan pengajaran secara koperau'l\é\ sederhana.

Aspek keperluan ini bole}ﬁisi dengan mengadakan latihan atau bengkel

yang akan memberi pengaa'\&ﬂ kepada guru-guru tentang kemahiran-kemahiran

menggunakan kaedah an tersebut seperti yang disarankan oleh Feynman, R

(1995), Robiah (2002) dds Mohamad Idris (2002).

Menurut Noraim (2002), menjadi satu keperluan kepada guru untuk
mempelajari  cara mengendalikan komputer dan teknologi maklumat bagi
memperbaiki proses pengajaran. Daripada kajian di dapati tahap keperluan guru
terhadap penggunaan komputer dalam pengajaran adalah sederhana. Oleh itu guru
perlu mencari peluang untuk memperbaiki tahap penguasaan mereka terhadap

penggunaan komputer dalam pengajaran. Penguasaan penggunaan komputer ini akan
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menyebabkan masa untuk pelajar berkomunikast dengan guru tidak terlalu terhad.
Seperti yang dinyatakan di dalam kajian Salleh Long (tanpa tarikh) iaitu perbincangan

boleh berlaku dengan lebih meluas dan tidak terbatas oleh faktor masa.

Hasil dapatan juga menunjukkan tidak terdapat perbezaan dari segi tahap
keperluan 1si kandungan matapelajaran fizik, penguasaan pengajaran secara inkuiri
dalam pengajaran, penguasaan pengajaran secara koperatif dalam pengajaran dan
penggunaan komputer dalam pengajaran di antara tiga kumpulan guru fizik yang
mempunyal pengalaman mengajar fizik yang berbeza. Dapatan menunjukkan ketiga-
tiga kumpulan guru yang berlainan pengalaman mengajar mempunyai tahap keperluan
rendah untuk pengetahuan isi kandungan matapelajaran fizik, tahap keperluan
sederhana untuk penguasaan pengajaran secara inkuiri, koperatif dan penggunaan

komputer dalam pengajaran. Kesemua guru fizik beradaspadd tahap keperluan yang

sama pada aspek yang dikaji. |

Dapatan kajian Fauziah (2002) dan Ro 002) pula menunjukkan terdapat
perbezaan yang signifikan dari segi taha%p_gnasaan isi kandungan mata pelajaran

antara guru yang berpengalaman ku Y tahun dan berpengalaman lebih daripada
‘Sf& rpe P

10 tahun. Mereka berpendapat im mungkin disebabkan guru yang telah
mengajar lebih daripada tahun mempunyai banyak pengalaman dalam
mengendalikan pengajaran %mbelajaran serta mampu mempelbagaikan kaedah
dan teknik pengajaran rah membantu pemahaman pelajar. D1 sokong oleh Sanders,

Broko dan Lockard (1993), Mohd Sani (2000) dan Schwartz dan Lederman (2002).

Perbandingan di antara tahap keperluan guru fizik tentang isi kandungan
matapelajaran fizik berdasarkan jantina guru telah diuji menggunakan statistik
inferensi iaitu ujian Mann-Whitney U. Hasil ujian Mann-Whitney U yang dijalankan
mendapati bahawa tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segt tahap keperluan
dari segi penguasaan pengajaran secara inkuiri dan koperatif dalam pengajaran antara

guru lelaki dan guru perempuan. Ini bermakna sama ada guru lelaki atau guru
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perempuan mempunyal tahap keperluan dari segi penguasaan pengajaran secara
inkuirt dan koperatif adalah sama. Manakala dapatan juga menunjukkan terdapat
perbezaan min secara signifikan dan segi tahap keperluan pengetahuan isi kandungan
mata pelajaran dan penguasaan penggunaan komputer dalam pengajaran antara guru
lelaki dan guru perempuan. Daripada nilai min tahap keperluan yang ditunjukkan di
dapati guru perempuan mempunyai tahap keperluan yang lebih tinggi jika

dibandingkan dengan guru lelaki.

Dapatan ini bertentangan dengan dapatan kajian Rodiah (2002), yang
menunjukkan tidak terdapat perbezaan signifikan dari segi tahap pengetahuan isi
kandungan, tahap kemahiran mengajar isi kandungan antara guru lelaki dan guru
perempuan. Kajian Nazamud-din (2004) juga menunjukkan tiada perbezaan terhadap

tahap keperluan kemahiran teknologi antara guru lelaki dan perempuan.

Daripada dapatan kajian ini juga menufy n tahap pengetahuan 1si

kandungan mata pelajaran adalah tinggi kera@ -guru mempunyai kelayakan
a

pengkhususan yang sesuai dengan subjek |y 1ajar. Namun tahap penguasaan

kaedah pengajaran yang dikaji adalah’f\cg\rkﬂap sederhana. Ini menunjukkan tahap
an seperti kaedah inkuiri, koperatif dan

penguasaan pedagogi dan kaedah p

penggunaan komputer dalam peng%asih perlu ditambahbaikkan. Justeru guru-
guru fizik perlu diberi kursu 1 masa ke semasa dan segi strategi dan kaedah
pengajaran bagi memasti ru mempelbagaikan strategi dan kaedah supaya proses
pengajaran dan pembelJ&n fizik dapat dijalankan dengan lebih efektif. Menurut
Tajul Ariffin Noordin dan Nor “Aini Dan (1992) menyatakan bahawa jika dilihat dari
segi penyetaraan di antara sains dan matematik negara kita dengan pembangunan sains
global atau dunia, kita masih ketinggalan jika dibandingkan dengan beberapa buah
negara maju seperti Jerman, Jepun dan Korea. Di antara aspek-aspek yang masih

ketinggalan ialah dari segi pendekatan dan strategi mengajar yang berkesan.
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Kajian Moore (1977) dan Delaware State Team of the Mid-Atlantic
Eisenhower Consortium for Mathematic and Science Education menunjukkan
pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar perlu digunakan untuk melatih pelajar
berfikir dengan kritis dan kreatif serta berinisiatif dalam menyelesaikan masalah
(Zahara et. al. 1999). Justeru, penguasaan dari segi pengetahuan isi kandungan mata
pelajaran dan kaedah pengajaran yang sesuai dengan kehendak semasa sangatlah
penting untuk melahirkan pelajar yang celik fizik dan boleh mengaplikasikan konsep
asas fizik dalam kehidupan seharian dan ke peringkat yang lebih tinggi menjadi

realiti.

5.4 IMPLIKASI DAPATAN KAJIAN.

Dapatan kajian mengenai tahap keperluan gury- izik dari segi penguasaan
pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengaj ahg dikaji diharap dapat memberi
input kepada pihak yang berkenaan untu%perbaiki dan mengatast kelemahan dan

kekurangan corak pengajaran guru. S@s ya akan memben kesan yang positif
terhadap perkembangan pengajar%vembelajaran fizik di negara ini. Hasil kajian

ini boleh memberi implikasi kepada Beberapa pihak seperti berikut;

Guru perlu berusaha memajukan diri dengan menambah pengetahuan isi kandungan

5.4.1 Guru

mata pelajaran dan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar supaya sejajar dengan
perkembangan sains dan teknologi dan bukan sekadar berpuas hati dengan
pengetahuan yang sedia ada. Guru patut mendapat maklumat baru dari sumber yang

terkini seperti internet dan menghadiri kursus atau seminar untuk menambahkan
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pengetahuan  seterusnya meluaskan penguasaan strategi pengajaran. Guru perlu
membiasakan dirt dengan corak pengajaran berpusatkan pelajar untuk menghasilkan
pengajaran yang lebih efektif dan kekal. Guru boleh membentuk ‘team teaching’
untuk menyediakan modul, bahan atau rancangan pengajaran yang menggunakan

pendekatan pengajaran berpusatkan pelajar 1ni.
5.4.2 Pentadbir Sekolah.

Pihak pentadbiran sekolah perlu memben peluang dan menggalakkan guru menghadiri

seminar atau mengadakan kursus dalaman untuk memastikan guru tidak ketinggalan

mendapatkan maklumat terkini tentang pengajaran fizik. gkel-bengkel berkaitan

dengan penguasaan pengajaran berpusatkan pelajar &;
t

mendapat pengalaman bagaimana menggunakan
um yang berfungsi dan mantap

lankan supaya guru
an ini dalam pengajaran.
Mereka juga perlu mengadakan Jawatankuasa Kuti
untuk mempastikan perkembangan staf dijalank cara berkala dan konsisten.
0%\

MARA.

5.4.3 Bahagian Pelajaran Men

Bahagian Pelajaran Mefigngah MARA yang telah menyampaikan perubahan yang
berlaku dalam kaedah pengajaran yang terkini dan bersesuaian dengan matapelajaran,
harus mengambil langkah memastikan semua guru fizik mendapat maklumat tersebut.
Kursus-kursus yang berkaitan dengan strategi pengajaran ini perlu dijalankan kepada
guru sama ada di peringkat MARA atau pihak maktab. Di mana kursus im boleh
dikendalikan oleh guru pakar fizik pada setiap zon secara lebih kerap dengan

mendapat sokongan daripada pihak MARA.
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5.4.4 Institusi Latihan Guru

Di maktab atau pun universiti perlu memastikan bahawa kurikulum yang di ajar
bersesuaian dengan keperluan pengetahuan dan penguasaan isi  kandungan
matapelajaran fizik. Tahap pengetahuan dan penguasaan ini akan menyebabkan corak
pengajaran yang mantap. Di samping itu juga bakal-bakal guru perlu mendapat
pengetahuan pedagogi yang spesifik kepada matapelajaran yang hendak diajar.
Kursus-kursus singkat perlu diadakan untuk menyebarkan maklumat terkini sama ada
berkaitan dengan pengetahuan isi kandungan atau pun kaedah pengajaran. Program ini

hendaklah dilakukan secara menyeluruh agar tidak ada pihak yang tercicir.

5.5 CADANGAN KAJIAN LANJUT Q

Kajian terhadap tahap keperluan gure, fizik "dari segi penguasaan pengajaran
berpusatkan pelajar dalam pengajaran l—&ﬂankan hanya terhad kepada 34 orang
guru di MRSM Bahagian Sela ja. Aspek yang dikaji hanya meliputi tahap
pengetahuan is1 kandungan a pelajaran dan penguasaan pengajaran kaedah inkuiri
dan koperatif serta peng u@ omputer dalam pengajaran. Untuk kajian selanjutnya

dicadangkan;

a. Kajian dilakukan di MRSM Zon Utara, Zon Timur, atau Sabah dan
Sarawak supaya dapatan agak menyeluruh dan boleh digeneralisasikan.

b. Aspek kajian yang sama boleh dilakukan ke atas mata pelajaran sains
elektif yang lain seperti matapelajaran biologi dan kimia.

C. Kajian menggunakan kaedah pemerhatian dalam kelas juga boleh
digunakan untuk melihat sendiri tahap keperluan dan segi penguasaan

kaedah-kaedah tersebut.
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d. Terdapat kaedah-kaedah lain yang boleh digunakan di dalam

pengajaran berpusatkan pelajar dalam pengajaran.
5.6 RUMUSAN

Mengenalpasti tahap keperluan guru fizik dari segi penguasaan pengajaran
berpusatkan pelajar akan dapat merapatkan jurang penguasaan pengajaran yang telah
digunakan oleh guru dengan penguasaan pengajaran yang dikehendaki oleh
kurikulum. Justeru, matlamat kurikulum Fizik untuk melahirkan pelajar yang
mempunyai pengetahuan dan kemahiran dalam bidang fizik dan mampu
mengaplikasikan pengetahuan dan kemahiran ini berlandas sikap saintifik dan nilai
murni untuk membuat keputusan dan menyelesatkan m k%;

e

Qa
seterusnya mengamalkan budaya sains dan teknolog?\ h pembentukan masyarakat
vap t

erhadap alam sekeliling serta

lam kehidupan harian

bersifat prihatin, dinamik, progresif, bertanggun

mengagumi penciptaan alam dapat dicapai. In ari dengan matlamat menjadikan

Malaysia sebuah negara maju menjela@v 2020 mengikut cabaran yang keenam
L 2

iaitu ingin mewujudkan masyarakat ?& aju dan saintifik, serta melahirkan sebuah
masyarakat yang makmur den onomi yang sesungguhnya berdaya-saing,

dinamik, tahan lasak dan merwxai daya ketahanan.

\2@'
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LAMPIRAN A

BORANG SOAL SELIDIK

KAJIAN TAHAP KEPERLUAN GURU FIZIK DARI SEGI PENGUASAAN
PENGAJARAN BERPUSATKAN PELAJAR DALAM PENGAJARAN.

Assalamualaikum w.b.t.

Saya dahului dengan ucapan terima kasih kerana tuan/puan sudi memberi kerjasama
dalam menjawab soal selidik ini. Tujuan kajian ini adalah untuk mendapat maklumat
tentang tahap keperluan guru dari segi penguasaan pengajaran secara inkuiri, koperatif
dan penggunaan komputer dalam pengajaran fizik. Tahap keperluan ini dirujuk kepada
tahap penguasaan yang telah guru punyai/gunakan dalam pengajaran dibandingkan
dengan kehendak pengajaran mengikut kurikulum sekarang. Input tuan/puan secara
ikhlas adalah amat dihargai.

Borang soal sehdik ini mengandungi 5 bahagian iaitu;

Bahagian I : Latar Belakang Guru,

Bahagian II : Pengetahuan Isi Kandungan Matapelajaran iz?‘
Bahagian III : Pengajaran Secara Inkuiri,

Bahagian 1V : Pengajaran Secara Koperatif dan

Bahagaian V: Penggunaan Komputer. ?‘
Jawapan soal selidik menggunakan 5 tahap ke$ 1aitu;

- sangat rendah,

L 4
0\\
- rendah, \
- sederhana, @
- tinggi dan

N AN -

- sangat tinggi.
Borang soal selidik iniun @cl'ungi 13 mukasurat termasuk muka surat 1n1.

Sekian, Terima Kasih

Rosniwati Abdullah,

P 25871

Fakulti Pendidikan,

Universiti Kebangsaan Malaysia.
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BAHAGIAN I

Latar belakang guru

1. MRSM:
ARAHAN : Sila tandakan (Y ) di dalam petak yang sesuai berkenaan diri anda.

2. Jantina :
Lelaki Perempuan
3. Umur

5. Kelulusan Tertinggi Akademik :
a.  MEd/MScEd/ PhD ?\
b. B.Sc./ B.Sc.(Hons) dengan Dip. Ed.

B.Sc.Ed./ B.Sc.Ed.(Hons)

d.  B.Sc/B.Sc.(Hons) tanpa Dip. Ed.

e

6. Sila nyatakan Pengkhususan 0Wkdan Minor anda untuk Ijazah Sarjana

Muda; §
O

Subjek Major: 2 g

Subjek Minor:
7. Sila tandakan (Y ) bilangan tahun mengajar untuk subjek fizik:

Bilangan tahun 0-5 >5-10 Lebih dar 10 tahun

[

8. Jumlah masa mengajar fizik dalam seminggu: minit.
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BAHAGIAN 11
Pengetahuan isi kandungan matapelajaran fizik
Pada pandangan anda apakah tahap keperluan dari segi pengetahuan isi kandungan
mata pelajaran fizik ?

Arahan: Sila bulatkan satu yang bersesuaian untuk mengkategorikan tahap keperluan
pengetahuan isi kandungan matapelajaran fizik anda berdasarkan skala berikut.

1 - Sangat 2 — rendah 3 — Sederhana 4 - Tinggt 5 — sangat
rendah B B o tinggi

Tingkatan 4

1. Bab 1 : Pengenalan kepada fizik Tahap

Keperluan
a.  Konsep fizik I 2 3 4
b Kuantiti fizik Ql 2 3 4
c. Pengukuran 2 | 2 3 4
d.  Kaecdah penyiasatan @E I 2 3 4
¢.  Amalan penyiasatan dan penyelesaian | 2 3 4

masalah sccara sistematik 0$

E\)

N
iab 2 : Daya dan Gerakan @ Tahap Keperiuan

a.  Gerakan linear $ i 2 3 4
b. Jisim dan incrsia @' i 2 3 4
¢.  Momentum dan keabadian momentum ] 2 3 4
d.  Kesan daya dan impuls I 2 3 4
¢. Daya graviti I 2 3 4
t  Keseimbangan daya i 2 3 4
g Kerja, kuasa, tenaga keupayaan, tenaga kinetik dan 1 2 3 4
keabadian tenaga
h. Mensyukuri peranan daya dan tenaga dalam 1 2 3 4

kehidupan manusia

Y Y AV ]

W



o

S

Bab 3 : Sifat jirim
Teor kinetik jirim
Ketumpatan bahan
Kekenyalan bahan
Kekuatan dan ketegaran bahan
Tegangan permukaan
Tekanan

Tekanan dalam cecair
Tekanan atmosfera
Prinsip Archimedes
Prinsip Pascal

Prinsip Bernoulli

Mensyukuri pelbagai sifat jirim 4

120

Tahap Keperluan

v
@Q

@membantu
kesejahteraan hidup @

Bab 4 : Haba &,:
Sifat termometni

Konsep muatan haba
Konsep haba pendam
Penyejatan dan pendidihan

Hukum-hukum gas

Menghargai peranan haba dalam kesejahteraan 1

1 2 3
1 2 3
] 2 3
1 2 3
1 2 3
1 2 3
2 3
2 3
2 3
2 3
1 2 3
1 2 3

Tahap
Keperluan

2 3

2 3

2 3

2 3

2 3

2 3

(V)]



T

d.

e

a.

d

o

Bab 5 : Cahaya

Pantulan cahaya

Pembiasan cahaya

Pantulan dalam penuh
Kanta nipis

Kanta dalam peralatan optik

Nikmat kewujudan cahaya dan sifatnya

Tingkatan 5

Bab 6: Gelombang

Gelombang QE 1

Pantulan gelombang ?\
Pembiasan gelombang @
Belauan gelombang ‘$
Interferens gelombang '%\

Gelombang bunyi @

Gelombang cahaya $
Gelombang elektro '@'
Gelombang da!am%munikasi

Mensyukuri nikmat daripada pelbagati jenis gelombang

Tahap

Keperluan
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4

Tahap

Keperluan
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4

1% Y, R

L Y Y Y Y Y R

W L L



Bab 7 Elektrik dan Keelektromagnetan

Medan elektrik dan pengaliran cas

Hubungan antara arus dengan beza keupayaan
Litar bersiri dan litar selari

Daya gerak elektrik dan rintangan dalam

Tenaga dan kuasa elektrik

Kesan magnet bagi konduktor yang membawa arus

Daya saling tindakan antara konduktor membawa arus
dan medan magnet

Aruhan elektromagnet

Arus terus dan arus ulang alik

Transformer Q?\
Penjanaan dan penghantaran tenaga elektrik

Peranan tenaga elektrik dan sifat keelek tan
dalam membern kesejahteraan hidup

L 2
Bab 8 Elektronik &

Sinar katod

Diod semikondukto @'
Transistor

Get logik

Sumbangan perkembangan elektronik dalam kehidupan

Tahap

Keperluan

2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4

Tahap

Keperluan

2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4

S

N

L% RV, R Y



9.

a.

190.

Bab 9 Keradicaktifan Tahap
Keperluan
Reputan radioaktif ] 2 3 4 5
Konsep setengah hayat I 2 3 4 5
Kegunaan bahan radioaktif ' 1 2 3 4 5
Menyedari bahawa bahan radioaktif adalah berguna 1 2 3 4 5

tetapi boleh juga mendatangkan mudarat jika tidak
diurus dengan betul

Berapa kali anda mendapatkan bacaan tambahan untuk mendapat
perkembangan terkini tentang 1s1 kandungan dan kaedah pengajaran dalam satu

semester.

kali.

s
. ’\‘Js‘

| @
Q\a
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BAHAGIAN 11

Pengajaran Secara Inkuiri (PSI)

Pada pandangan anda apakah tahap keperluan dari segi penguasaan menggunakan
Pengajaran Secara Inkuiri dalam pengajaran ?

Arahan: Sila bulatkan satu yang bersesuaian untuk mengkategorikan tahap keperluan
pengetahuan dan kemahiran PSI anda berdasarkan skala berikut.

1 _Sangat | 2-Rendah 3 — Sederhana 4 — Tinggi 5 — sangat
rendah ) B tinggi tinggi

Bil Perkara

1. Pengetahuan tentang strategi Pengajara SQra
Inkuiri seperti: '?\
a) Penyoalan @ 1

Tahap Keperluan

2 3 4

b) Penyiasatan ”\& 1 2 3 4
2.  Pengetahuan tentang k@\'engajaran Secara

Inkuiri.

a) terbimbing @% I 2 3 4

b) tanpa terbi g 1 2 3 4
3.  Pengetahuan menggunakan kaedah inkuiri dalam

P&P secara.

a) Perbincangan 1 2 3 4

b) Tunjukcara 1 2 3 4

¢) Eksperimen 1 2 3 4

d) projek o2 3 4
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e) simulasi 1 2 3 4
t) lawatan 1 2 3 4

4. Kemahiran menggunakan kaedah inkuiri dalam P&P

secara.

a) Perbincangan 1 2 3 4
b) Tunjukcara 1 2 3 4
¢) Eksperimen 1 2 3 4
d) projek 1 2 3 4
¢) simulasi 1 2 3 4
f) lawatan 1 2 3 4

yang sesual semasa pengajaran.

5. Kemahiran menggunakan PSI dalam tempoh @?\ 1 2 3 4
6. Kemahiran mencapai objektif pengaja@ah 1
1

[
LI
a

ditetapkan dalam P&P Fizik melalui P

*

7.  Kemahiran menilai hasil kerja peba&dam PSI

8. PSl adalah kaedah yang per@sanakan dalam proses pengajaran fizik.

] Setuj& [ | Tidak setuju

Jika tidak setuju%akan kenapa,;




BAHAGIAN IV

Pengajaran Secara Koperatif (PSK)

Pada pandangan anda apakah tahap keperluan dari segi penguasaan menggunakan
kaedah Pengajaran Secara Kooperatif (PSK) dalam pengajaran anda?

Arahan: Sila bulatkan satu yang bersesuaian untuk mengkategorikan tahap keperluan
pengetahuan dan kemahiran PSK anda berdasarkan skala berikut.

1 — Sangat 2 — Rendah 3 — Sederhana 4 — Tinggi 5 — sangat

rendah tinggi tinggi

Bil Perkara Tahap Keperluan

1.  Pengetahuan mengenai kaedah kooperatif secara.
a) Student Team Achievement Division 2 3 4
b) Teams Games Tournaments ?\ 2 3 4
c) Team Assisted Individualization Q 2 3 4
d) Jigsaw @V 1 2 3 4
e) Group Investigation (GI) 1 2 3 4
f) Learning Together \\ 1 2 3 4
g) Co-op co-op \ 1 2 3 4

2. Pengetahuan tentang cara bentukan kumpulan 1 2 3 4
kecil pelajar—pelajar

3. Kemahiran mem kumpulan kecil pelajar- 1 2 3 4
pelajar mengiki€ kepelbagaian tahap pencapaian

4.  Kemahiran menggunakan PSK dalam tempoh 1 2 3 4
masa dalam pengajaran

5.  Kemahiran penggunaan teknik-teknik berikut
dalam pengajaran.
a) Student Team Achievement Division 1 2 3 4
b) Teams Games Tournaments 1 2 3 4

¢) Tean Assisted Individualization 1 2 3 4

L W

W 9 9] h W



8.

d) Jigsaw I 2 3
¢) Group Investigation (GI) | 2 3
f) Learning Together 1 2 3
g) Co-op co-op 1 2 3
Kemahiran mencapai objektif pengajaran yang 1 2 3
telah ditctapkan dalam P&P Fizik melalui PSK

Menilai hasil kerja pelajar dalam PSK

a) secara berkumpulan | 2 3

(V]

b) sccara individu | 2

PSK adalah kaedah yang perlu dilaksanakan dalam proses pengajaran fizik.

Eﬁﬁ' Setuju Tid ju

Jika tidak setuju nyatakan kenapa; ?\2
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BAHAGIAN V

Penggunaan Komputer

Pada pandangan anda apakah tahap keperluan dari segi kemahiran Penggunaan
Komputer dalam Pengajaran Fizik ?

Arahan: Sila bulatkan satu yang bersesuaian untuk mengkategorikan tahap keperluan
kemahiran penggunaan komputer berdasarkan skala berikut:

1 — Sangat 2 — Rendah 3 — Sederhana 4 — Tinggi 5 — sangat
rendah tinggi
Bil Perkara Tahap
Keperluan
Kemahiran
1. Membuka, menyimpan dan menyunting fail. Q | 2 3 4
2. Menggunakan teknik search engine untuk CQ' 1 2 3 4
maklumat di internet. f§~
3. Menggunakan URL untuk membuka we . 1 2 3 4

4.  Menggunakan komputer untuk&;kom unikasi

dengan pelajar. 0%

a) e-mail

b) chating ~| 1 2 3 4
0 (b. 1 2 3 4

c) sidang vide

5. Mencari bahan@ mengajar dengan cepat dan

efektif.
a) internet 1 2 3 4
b) CD-ROM 1 2 3 4

6. Menambah  maklumat baru sains  dengan
menggunakan komputer.

a) CD-ROM 1 2 3 4
b) internet 1 2 3 4



10.

I

12.

13.

14.

¢) e-mail

Menggunakan komputer (contoh; internet dan e-
mail) untuk bertukar-tukar maklumat dengan rakan
guru lain.

Menggunakan e-mail untuk menyemak hasil kerja
pelajar.

Menginstalasian perisian kursus (courseware) yang
hendak digunakan.

Mengenalpasti perisian kursus (courseware) yang
sesuai digunakan didalam pengajaran.

Mengenalpasti  masalah teknikal yang berlaku
apabila menggunakan komputer.

Menggunakan komputer di dalam pengurusan kelas.
(contoh; biodata pelajar, fail peperiksaan)

Menggunakan projector LCD dan Power Point
semasa pengajaran.

ks

Saya berpendapat komputer perlu digunaka gam proses pengajaran fizik.

, J Setuju | Tidak setuju

Jika tidak setuju nyatakan ken §\
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LAMPIRAN B

Rosmwatt Abdullah

D/A Roslina Mohd Jani,
Bt 20 V2, Kg. Durian Daun,
78300, Masjid Tanah,
Melaka.

11hb. Ogos. 2004

Pengarah,

Bahagian Pendidikan Dan Latihan (PM),
Tingkat 19, Bangunan MARA,

21, Jalan Raja Laut,

50609, Kuala Lumpur.

Tuan,

MEMOHON KEBENARAN MENJALANKAN KAJIAN DI MAKTAB RENDAH
SAINS MARA.

Bagi tujuan memenuhi sebahagian keperluan memperolehg]jaZah Sarjana Pendidikan

(M. Ed.) pihak Universiti Kebangsaan mensyaratkan nylapkan satu Kertas
Projek. Oleh yang demikian saya memilth Makt dah Sains MARA Jasin,
Terendak, Serting, Muar, Pontian, Batu Pahat da sing sebagai lokasi kajian dan
guru fizik sebagai sampel kajian. Kajian ini dy akan dijalankan pada hujung

bulan ogos 2004.

kah KAJIAN TAHAP KEPERLUAN
GURU FIZIK DARI SEGI PEN AN PENGAJARAN BERPUSATKAN
PELLAJAR DALAM PENGAJA . ¥ Adalah diharapkan bahawa hasil kajian int
nanti akan memberi input kepada pihak maktab itu sendiri dan kepada Bahagian
Pendidikan Menengah MA m usaha mempertingkatkan mutu pengajaran dan

pembelajaran fizik di Mb.
Kerjasama dan kebena yang diberikan oleh pihak tuan amatlah dihargai dan

diucapkan terima kasih.

2. Tajuk kajian yang akan dijala

Sekian.

Yang Benar,

(ROSNIWATI ABDULLAH)



FEARA,

SIS e e e e i 4 b e

Ril. Tuan:

farikh: 13 Ogos 2004

Puan Rosniwati bt. Abdullah
D/A Roslina Mohd. Jam

Bt. 20%2 Kg. durian Daun
78300 Masjid Tanah

Melaka.

KEBENARAN MENJALANKAN KAJIAN
DI MAKTAB RENDAH SAINS MARA

Surat puan bertarikh 11 Ogos 2004 dirujuk.
E k

Dimaklumkan pihak kami tiada apa-apa halangan puan me ajian berkenaan
di MRSM Jasin, Terendak, Serting, Muar, Pontian, Ba ahat, Mersing dan Kuala
Kubu Bharu dengan syarat :

1 Kerja-kerja berkaitan tidak akan menjejaskan kepentingan pelajar / staf
MRSM. v
1. Satu salinan dapatan kajian hen ifantar kepada kami.

1. Pihak MRSM / MARA ti ’K ggungjawab atas apa-apa kos yang
timbul / terbabit.

Sekian, terima kasih. \ l

bJ

‘BERKHIDMAT UNTUKNN
‘CEMERLANG, GEM NG, TERBILANG’

Yang benar,

SHA
Perfgarah

Bahagian Pendidikan & Latihan (Menengah)
b.p. Ketua Pengarah '

MARA

B. MOHAMUD

s.k  Pengetua
Maktab Rendah Sains MARA
Jasin, Terendak, Serting, Muar, Pontian, Batu Pahat,
Mersing & Kuala Kubu Bharu

SURAT SM[ZHn)C
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